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درجة  أثر كل من نوع المحكم وطول الاختبار على تحديد
  الكفايات محكي المرجع يقيس القطع لاختبار

  على  الرياضية في العمليات الحسابية
   السادس الأعداد بالصف

  الابتدائي بمدينة جدة
  
  

  إعـداد الطالب
  بان التميمييخالد بن حسن ش
  الدكتور  إشـراف

  عبداالله بن عبدالغني صيرفي
  
  

  "ومقاييس تخصص اختبارات"بحث مكمل لمتطلبات نيل درجة الماجستير في علم النفس 
  

م١٩٩٩/ هـ ١٤٢٠
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  ملخص الدراسة
محكي  درجة القطع لاختبار ى تحديدأثر كل من نوع المحكم وطول الاختبار عل

على الأعداد بالصف السادس  يقيس الكفايات الرياضية في العمليات الحسابية المرجع
  .بمدينة جدة الابتدائي

  بان التميمييخالد بن حسن ش
   هدفت الدراسة إلى تحديد أثر كل من نوع المحكم وطول الاختبار على تحديـد درجـة قطـع                  

قيس الكفايات الرياضية في العمليات الحـسابية علـى الأعـداد بالـصف      اختبار محكي المرجع ي   
ولتحقيق الدراسة استخدم الباحث أربعة طرق مختلفة مـن طـرق           . السادس الابتدائي بمدينة جدة   

طريقة أنجوف، ونيدلسكي، والمجموعـات المتـضادة، والمجموعـات         : تحديد درجة القطع وهي   
عينة من طلاب الصف السادس الابتدائي وبلـغ        : ات هي وأجريت الدراسة على عدة عين    . المحكية
معلمـاً، وعينـة مـن      ) ٢٠(طالباً، وعينة من معلمي مادة الرياضيات بلغ عددهم         ) ٦٥٩(عددهم  

مشرفاً، وعينة من أعضاء هيئة التدريس بلـغ عـددهم   ) ١٠(مشرفي مادة الرياضيات بلغ عددهم      
لف درجة القطع في الاختبار محكي المرجع       هل تخت وكان التساؤل الرئيس للدراسة     .أعضاء) ١٠(

، وأنجـوف، والمجموعـات     نيدلـسكاي : التاليـة   تحديد درجة القطع الأربعـة     عند تطبيق طرق  
  على اختبار موحد وعينة دراسية واحدة باختلاف نوع المحكّـم          )المتضادة، والمجموعات المحكية  

 بـين  اًإحـصائي لـة   اد فـروق    عدم وجود : وأسفرت نتائج الدراسة عن مايلي    .  ؟وطول الاختبار 
ارتفـاع تقـديرات   و .باختلاف نوع المحكم وفق طريقـة أنجـوف  الناتجة  درجات قطع الاختبار    

تباين درجـات   و،   مقارنة مع الطرق المختلفة    المحكمين لدرجة قطع الاختبار وفق طريقة أنجوف      
ة درجة القطـع     تكرار نسب  . الأربعة طرق تحديد درجة القطع   فق  القطع باختلاف طول الاختبار و    

طويـل، متوسـط،    (بصورة كبيرة بين النسب المحددة لدرجة قطع الاختبارات الثلاثـة           ) ٥٧,١(
وعدم وجود علاقة بـين طـول الاختبـار        . وفق الطرق المختلفة باستثناء طريقة أنجوف     ) قصير

حققت طريقتي المجموعات المحكية ونيدلسكي أدنى نسبة لدرجة قطع الاختبـار           و. ودرجة القطع 
إجراء دراسة مقارنة بين     : المقترحات التالية  دراسةلكما تقدم ا   .ذلك في نتائج الاختبارات الثلاث    و

، طرق تحديد درجات القطع التجريبية التي تعتمد على نظرية الاسـتجابة للمفـردات الاختباريـة              
 ـ          و رق إجراء دراسة لمعرفة أثر عقد الجلسات الدورية للمحكمين على تحديد درجة القطع وفق الط

  .إجراء دراسة تعتمد على النموذج ذي الحدين لتحديد درجة القطع.التحكيمية
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  الإهـــداء
ý                  إلى من أدعو االله أن يطيل في عمريهما ويمدهما بالـصحة والعافيـة ويخـتم لهمـا

 .بالصالحات أعمالهما

  "أبي وأمي"

ý إلى التي وقفت بجانبي وقاسمتني عناء البحث طيلة مشواري العلمي والعملي. 

  "زوجتي العزيزة"

ý إلى الذين تطلعوا إلى رؤية هذا الجهد المتواضع. 

  "أخواني وأخواتي"

ý إلى اللاتي شغلني عنهن إنجاز هذه الدراسة. 

  "بناتي سفًانة وسلافة وسارة"

ý إلى كل من أفاد في خروج هذا الجهد المتواضع إلى حيز النور. 

                               الباحث                                                    
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  شكر وتقدير
    الحمد الله الذي أيدني بعونه سبحانه وتعالى، وأصلي واسلم على أفضل الأنبيـاء والمرسـلين               

  .سيدنا محمد بن عبداالله عليه أفضل صلاة وأزكي تسليم، وبعد
تقدير وعظيم الامتنان إلى كـل     لا يسعني في هذا المقام إلا أن أتوجه بالشكر الجزيل وخالص ال     

من أعانني على إخراج هذه الدراسة المتواضعة إلى النور، وأخص بالـشكر أسـتاذي ومـشرفي     
سعادة الدكتور الفاضل عبداالله بن عبدالغني صيرفي، وفاء لما قام به من متابعة مـستمرة وجهـد                 

مني صادق الدعاء بموفور    متواصل وتوجيهات حكيمة كان لها أكبر الأثر في إنجاز الدراسة، فله            
  .الصحة والعافية والعطاء المستمر

    كما أتقدم بالشكر والتقدير أيضاً لجميع أعضاء هيئة التدريس بقسم علم النفس علة مـا بـذلوه                 
  .من جهد في تثقيف وتعليم الدراسين فجزاهم االله عنا خير الجزاء

بن سعيد عسيري، والأسـتاذ الـدكتور           كما أخص بالشكر والتقدير أيضاً سعادة الدكتور على         
زايد بن عجير الحارثي اللذين كان لإسهاماتهما في مناقشة خطة الدراسـة الأثـر الكبيـر علـى             

كما لايفوتني أن أسجل شكري وامتناني لصاحبي السعادة عضوي لجنة المناقشة الدكتور            . بلورتها
قدم على توجيهاتهما الطيبة وآرائهما     عبداللطيف بن حميد الرائقي، والدكتور عبدالحفيظ بن سعيد م        

السديدة وملاحظتهما الصائبة في تحسين صورة الدراسة النهائية، فلساني يعجـز عـن شـكرهما               
  . فجزاهما االله عني خير الجزاء

    كما أتوجه بالشكر والامتنان لأستاذي القدير يوسف محمود عليوه المشرف على معمـل قـسم        
  . ه وتشجيعه فله مني عظيم الشكر والتقديرعلم النفس على توجيهاته ونصح

   كما أشكر الزميلين الفاضلين صالح بن عبدالعزيز الزهراني وعبدالرحمن بن معتوق زمزمـي             
  . اللذين كان لتعاونهما ومشورتهما الأثر العظيم في نفسي فلهما مني جزيل الشكر والتقدير

لتحكيم من معلمين ومشرفين وأعضاء هيئة          وأخص بالشكر والتقدير العميق جميع أفراد بجنة ا       
كمـا أشـكر جميـع      . تدريس الذين ساهموا بصورة فاعلة في تحكيم بعض من أدوات الدراسـة           

الأخوان العاملين في عينة المدارس بمدينة جدة على تعاونهم مـع الباحـث فـي تطبيـق أدوات                  
  .ر الجزاءالدراسة، فلهم نمي جزيل الشكر وعظيم الامتنان وجزاهم االله عني خي

   الباحث   
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  قائمة الجداول
  ٥٦  . سابقة  تكرارات استخدام طرق تحديد درجة القطع خلال دراسات: ١جدول رقم 
  ٦٠  .أسماء مدارس عينة الطلاب وموقعها الجغرافي وعدد طلاب العينة: ٢جدول رقم 
  ٦١   .عدد المحكمين ووظائفهم والمؤسسات التربوية التي ينتمون إليها: ٣جدول رقم 
  ٦٢  . الفرعية الثلاثة ات الثبات للاختبارتقيم الناتجة من طرق تحديد معاملاال: ٤جدول رقم 
  ٦٤  . نتائج التحليلات الإحصائية المبدئية من تطبيق الاختبار على أفراد العينة: ٥جدول رقم 
  ٦٥  . )α(تصنيفات مستويات الصعوبة وعدد المفردات ومعامل الثبات: ٦جدول رقم 
  ٦٦   .مفردة) ٣٥(وبة مفردات الاختبار الطويل مستويات صع: ٧جدول رقم 
  ٦٦   .مستويات صعوبة مفردات الاختبار المتوسط: ٨جدول رقم 
  ٦٧  .مستويات صعوبة مفردات الاختبار القصير: ٩جدول رقم 
  ٦٧  .للاختبارات الثلاثة(α) قيم معامل ثبات : ١٠جدول رقم 

مفردة الناتجـة وفـق     ) ٣٥(طويل  تكرارات ونسب درجة قطع الاختبار ال     : ١١جدول رقم   
  .طريقة نيدلسكي باختلاف نوع المحكم وطول الاختبار

٦٨  

 القطع الناتجة وفق طريقة المجموعـات المتـضادة         ة درج تكرارات ونسب : ١٢جدول رقم   
  .باختلاف طول الاختبار

٦٩  

درجات القطع الناتجة وفق طريقة المجموعات المحكية بـاختلاف طـول           : ١٣جدول رقم   
   .ختبارالا

٧٢  

  ٧٢  .مميزات وعيوب الطرق المستخدمة في الدراسة: ١٤جدول رقم 
  ٧٧  .تكرارات ونسب درجة قطع الاختبار الطويل وفق طريقة نيدلسكي: ١٥جدول رقم 
الثلاثة لدرجـة    تحليل التباين أحادي الاتجـاه لمتوسط تقديرات فئات المحكمين         :١٦جدول رقم   

  .فردة وفـق طريـقة نيدلسكايم) ٣٥(قطع الاختبار الطويل 
٧٨  

  ٧٨  .  الناتجة عن تطبيق طريقة نيدلسكي)توكي(نتائج تطبيق اختبار : ١٧جدول رقم 
وفق طريقة أنجـوف     لناتجةا قطع الاختبار الطويل     ة درج تكرارات ونسب : ١٨جدول رقم   

  .باختلاف نوع المحكم
٧٩  

الثلاثـة   توسط تقديرات المحكمـين   نتيجة تحليل التباين أحادي الاتجـاه لم     : ١٩جدول رقم   
  .لدرجة قطع الاختبار الطويل وفـق طريـقة أنجوف

٨٠  

 المتقنـين للاختبـار    درجات القطع ونسبة الطلاب المتقنين ونسبة الطلاب غير        :٢٠جدول رقم   
   .مفردة الناتجة عن الطريقتين التحكيميتين باختلاف نوع المحكم) ٣٥(الطويل 

٨٠  

  ٨٢  . جات القطع الناتجة وفق طريقة نيدلسكي باختلاف طول الاختباردرنسب : ٢١جدول رقم 



  - ط  -

تحليل التباين أحادي الاتجـاه لقيمة درجة القطع وفق طريقة نيدلسكي بـاختلاف   :٢٢جدول رقم   
  .طول الاختبار

٨٢  

  ٨٣  .درجات القطع الناتجة وفق طريقة أنجوف باختلاف طول الاختبار :٢٣جدول رقم 
 ليل التباين أحادي الاتجـاه لقيمة درجة القطع وفـق طريقـة أنجـوف            تح :٢٤جدول رقم   

  .باختلاف طول الاختبار
٨٣  

  ٨٤  .درجات القطع الناتجة وفق طريقة المجموعات المتضادة باختلاف طول الاختبار :٢٥جدول رقم 
درجات القطع الناتجة وفق طريقة المجموعات المحكية بـاختلاف طـول            :٢٦جدول رقم   

  .الاختبار
٨٤  

 ونسب الطلاب المتقنين وغير المتقنين بـاختلاف الطـرق وفـق     تكرارات :٢٧جدول رقم   
  .الاختبار الطويل

٨٥  

نسب الخطأين الأول والثاني والطلاب المتقنين وغير المتقنين فعلاً         و  تكرار :٢٨جدول رقم   
  . وفق الطرق المختلفةلاختبار الطويلل

٨٥  

المتقنين وغير المتقنين للاختبار المتوسـط وفـق        نسب وتكرارات الطلاب     :٢٩جدول رقم   
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  مقدمة الدراسة
تعتمد عمليتي القياس والتقويم التربوي على أدوات ومقاييس تقدم بيانات كمية تتيح للتربـويين                 

بارات والمقاييس التربوية جزء هاماً مـن       وتعتبر الاخت ،  فهم الظاهرة التربوية بشكل دقيق ومحدد     
أجزاء العملية التربوية فمن خلالها يستطيع المعلم الحكم على مدى تحقق أهداف البرامج التعليميـة      

كما أنها تفيد الطالب أيضاً في التعرف علـى مـستوى تحـصيله             ،  والتدريبية التي يقوم بتدريسها   
عدد استخدامات الاختبارات في المؤسسات التربويـة       كما تت . الدراسي من خلال أدائه في الاختبار     

  .الخ...فمنها ما يستخدم للقياس والتقويم أو التشخيص
    بنظرة سريعة على حركة بناء المقاييس التربوية المعاصرة يلاحظ أن هناك ثلاثـة اتجاهـات          

ر المرجعـي   وفي الإطا ،  رئيسة يختلف كل اتجاه منها عن الآخر في الافتراضات التي يقوم عليها           
القياس معياري  وفي إعداد أدوات القياس وهي      ،  الذي يعتمد عليه تفسير نتائج الطلاب في الاختبار       

 Criterion Referenced والقياس محكي المرجـع  ،Norm Referenced Measurementالمرجع 

Measurement، ونظرية السمات الكامنة Latent Traits Theory.  يـراً  وتجدر الإشارة إلـى أن كث
من علماء القياس والتقويم التربوي تناولوا أوجه الشبه والاختلاف بين هذه الاتجاهات المختلفة في              

وفـي  ،  القياس المعاصر وذلك لأهمية هذه الاتجاهات في قياس وتقويم مخرجات العملية التعليمية           
بأن (Popham & Husek, 1969; Glaser, 1994) هذا الصدد أشار كل من جيلزر وبابام وهيوزيك 

أي تُـرد درجـات     . (Norms)الاتجاه الأول يعتمد على تفسير درجاته في ضوء معايير محـددة            
الطالب في الاختبار إلى جداول معيارية ومن ثم تحديد مستوى أداء الطالب النـسبي بنـاء علـى          

لاتجاه ويركز هذا ا  ،  موقع درجة الطالب مقارنةً بمتوسط تحصيل المجموعة المعيارية في الاختبار         
أي أنـه   ،  على الفروق الفردية بين الطلاب بحيث يوضح مدى الفارق بين مستوى طالب وآخـر             

  .يقيس مقدرة طالب معين مقارنةً بمقدرة طلبة آخرين
    وتعرض الاتجاه معياري المرجع لبعض أوجه النقد أشير إليها في أدبيـات القيـاس التربـوي           

حيث تبين أن الاختبـارات معياريـة    Popham & Husek (1969) بابام وهيوزيكومنها ماذكرها 
وبالتالي فإنـه مـن المحتمـل أن    ، المرجع تعتمد على مقارنة أداء الطالب بأداء مجموعته الصفّية     
بالإضافة إلى أنه ليس بالـضرورة      ،  يختلف موقع الطالب باختلاف خصائص مجموعته المعيارية      

وتهتم هذه الاختبارات أيضاً بـإبراز  ، طلوب للنجاحأن يمثّل متوسط المجموعة المعيارية الأداء الم   
الفروق الفردية بين الطلاب دون النظر إلى مدى إتقان الطالب للمهـارات والمعلومـات المـراد                

وبالتالي فهي لا تساعد على تقويم وتشخيص       ،  قياسها وذلك لتأهيله لبرامج تدريبية وتعليمية جديدة      
 البـرامج القائمـة علـى       -برامج التعليم الفردي    (دريبية  كل من كفاية الطالب وبعض البرامج الت      
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 أي أنها لا تزود المعلم بمعلومات دقيقة تساعد على اتخـاذ القـرارات              .بالقدر المطلوب ) الكفايات
  .التربوية المناسبة حول مستوى كفاية الطالب والمنهج الدراسي

اً في ظهور تطورات جديدة فـي  هذه الانتقادات لعبت دوربأن Popham (1978) كما أكد بابام    
منهجية الاختبارات والمقاييس التربوية أدت إلى ظهور اتجاه آخر أطلق عليـه القيـاس محكـي                

م ١٩٦٣حيث تُسجل أول مقالة لجليزر في عـام  ،  Criterion-Referenced-Measurementالمرجع  
أن هـذا   إلى Hambleton, et al (1976) كما أشار كل من هامبلتون وآخرون .تناقش هذا الاتجاه

الاتجاه لا يعتمد على تحديد مستوى الطالب النسبي داخل مجموعته الصفية ولكنـه يعتمـد علـى                 
 أي ينسب أداء الطالب إلى محتوى الاختبـار         .تحديد ما يستطيع وما لا يستطيع الطالب أن ينجزه        

ومـن ثـم    ،  حديداً دقيقـاً  ويعتمد هذا المقياس في بناءه على تحديد نطاق الأهداف السلوكية ت          ،  ذاته
قياس مدى إتقان الطالب لهذه الأهداف من خلال مقارنة أداء الطالب بمستوى معـين مـن الأداء                 

 ;Hambleton & Eignor, 1979)  (Ebel, 1979وهامبلتون وإيجنـور  وأضاف إيبل). درجة القطع(
  Masteryمتقنـة أن القياس محكي المرجع يهدف إلى تصنيف الطلاب إلى مجموعتين الأولى  إلى

 معيـار  –مستوى أداء ( للمهارات والمعارف وذلك اعتماداً على Non-Masteryوالثانية غير متقنة    
 فـي  (Criterion)ويتمثل هذا المحـك  ، محددة تحديداً مسبقاً ) درجة نجاح– درجة قطع – محك   –

وبالتـالي إذا  ، يحةنسبة عدد الأسئلة التي يجب أن يقوم الطالب المتقن بالإجابة عليها بصورة صح           
 اعتبـر الطالـب   (Cut off Score)كانت درجة الطالب في الاختبار تزيد أو تساوي درجة القطع 

 يتضح من ذلـك أن عمليـة تـصنيف    .متقناً للمهارات وإذا لم تكن كذلك اعتبر الطالب غير متقن      
ا يجب تحديد هـذه  لذ،  إلى فئتين تعتمد على قيم درجات قطع الاختبارات  (Classification)الطلاب  

الدرجة بعناية فائقة جداً لأنه يترتب على تحديدها اتخاذ قرارات هامة منها تقويم مستوى تحـصيل    
الطالب في الاختبار وتقويم البرامج والمناهج التعليمية والتدريبية ومن ثـم تشخيـصها بـصورة               

  .مناسبة
الأهمية لذلك كثرت المداخلات بين     أمراً بالغ في الصعوبة و    )النجاح(   ويعتبر تحديد درجة القطع     

علماء القياس التربوي حول كيفية تحديد درجة القطع المثلى التي يمكـن علـى ضـوئها اتخـاذ                  
نتج عن تلك المداخلات طرائق متعددة ومختلفة لتحديـد درجـة القطـع فـي         ،  القرارات المناسبة 

 قسمت ثمان وثلاثين طريقة وت أنها بلغ(Berk, 1986)والتي ذكر بيرك ، الاختبارات محكية المرجع
الطـرق التحكيميـة    يحتـوي القـسم الأول علـى        ،  تحديد درجة القطع إلى ثلاثة أقـسام      طرق  

Judgmental - Methods  المختصين في المجـال  ) المحكمين(  حيث تعتمد هذه الطرق على آراء
لى طـرق تعتمـد     ويحتوي القسم الثاني ع   ،  أو المحتوى المراد قياسه لتحديد درجة قطع الاختبار       

وهي تعتمـد   Empirical - Methods - Judgmentalجزئياً على التحكيم وتسترشد ببيانات تجريبية 
ويحتوي القسم الثالث    .على آراء المحكمين مع الاعتماد على بيانات ترتبط بالأداء الفعلي للطلاب          
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 Methods Empirical البيانات التجريبية وجزئياً على التحكيم على طرق تعتمد بشكل رئيس على

Judgmental                حيث تعتمد هذه الطرق على أداء الطلاب الفعلـي فـي الاختبـارات والتحلـيلات 
   .وينحصر دور عملية التحكيم في انتقاء الطلاب المتقنين وغير المتقنين من الطلاب، الإحصائية

ي المرجـع كانـت   إلى أن كثرة الانتقادات الموجهة إلى القياس معيار ) م١٩٩٥(   كما أشار علام  
اعتمـاد بنـاء جميـع    : ومن تلك الانتقادات مايلي  ،  (LTT)سبباً في ظهور نظرية السمات الكامنة       

خصائص الاختبارات السيكومترية على خصائص عينة الدراسة وعلى صعوبة عينـة مفـردات             
يكـون الميـزان     يفترض خطّية ميزان درجات الطالب في الاختبار غير أنه عادة مـا           ،  الاختبار

منحنياً لأن الفرق الثابت بين درجتين من درجات الاختبار يختلف تفـسيره بنـاء علـى موقـع                  
كما يفترض أن العلاقة بين زيـادة درجـة         ،  الدرجات على متصل السمة أو القدرة المراد قياسها       

الطالب في الاختبار وبين مقدار السمة أو القدرة علاقة خطية مطّردة وقد لا يكون هذا الافتراض                
صائباً إذا لم يحصل بعض الطلاب من ذوي القدرات المتميزة على درجات مرتفعة في الاختبـار                
وفي المقابل يمكن أن يحقّق بعض الطلاب من ذوي القدرات المتدنية على درجات مرتفعـة فـي                 

كما تتأثر مفردات الاختبار بالظروف المحيطة به حيث يمكن أن تتغير درجات الطلاب             ،  الاختبار
و تغيير أي مفردة من مفردات الاختبار الأمر الذي يؤثر في تمثيـل المفـردات للنطـاق                 بحذف أ 

 بأن هذه النظرية وفّرت نماذج تقّدر الـسمات         )م١٩٨٦(كاظم   كما أشارت    .السلوكي المراد قياسه  
وتوجد ثلاثة أبعاد توفّر أسس     ،  في الفرد بصورة مستقلة عن أفراد العينة الدراسية       ) القدرة(الكامنة  

بعد السمة المقاسة الذي يعرف بواسطة مجموعة من البنـود    : الموضوعية في نماذج السمات وهي    
أو ثلاثيـة   ) صعوبة المفردة ومعامل التمييز   (أو ثنائية   ) صعوبة المفردة (وهي إما أن تكون أحادية      

حيـث لا  وبعد استقلالية القيـاس     ،  )صعوبة المفردة ومعامل التمييز وعامل تخمين الإجابة      (المعلم  
كما لا يعتمد أيضاً تقدير قدرة الأفراد على        ،  يعتمد تقدير صعوبة البند على صعوبة البنود الأخرى       

وأما بعد توازي المنحنيات المميزة للبنود الذي يوفر الحد الـذي تُميـز            ،  قدرة أي مجموعة أخرى   
إلى نمـاذج    )١٩٩٥ (لام كما أشار ع   .فيه البنود بين الأفراد ذوي المستويات المختلفة في قدرة ما         

ويعـد ثنـائي    ) لـورد (ونموذج  ،  ويعد نموذجاً أحادي المعلم   ) راش(النظرية الثلاثة وهي نموذج     
   .ويعد ثلاثي المعلم) بيرنبوم(ونموذج ، المعلم
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  مدخل إلى الدراسة
  : وتساؤلاتهامشكلة الدراسة

بارات التحصيلية ملاءمـة لقيـاس وتقـويم    تعتبر الاختبارات محكية المرجع أكثر أنواع الاخت      
وذلك لأنها تقوم على تحديد المهارات والكفايات المطلوب إتقانها بدقة فائقة لكي            ،  تحصيل الطلاب 

يتمكن المعلم من قياسها وملاحظتها بشكل مباشر ومن ثم تقدير مدى ما حققه الطالـب مـن تلـك     
حيث يـتم   ،  اعد المعلم على عملية التشخيص    وهذا مما يس  ،  بناء على مستوى أداء محدد    ،  الأهداف

يلي ذلك تحديـد نقـاط   ،  تصنيف الطلاب إلى فئتين متقنة وغير متقنة للمهارات والكفايات المحددة         
وبـذلك  ،  الضعف والقوة في مستوى تحصيل الطالب ومعرفة المهارات التي أتقنها والتي لم يتقنها            

  .ذلكيستطيع المعلم وضع البرامج العلاجية المناسبة ل
فمـن  ،     وتعتبر خطوة تحديد درجة قطع الاختبار محور ارتكاز بناء الاختبارات محكية المرجع           

فهي تـزود المعلـم     ،  خلالها تتحقق الافتراضات الأساسية التي يقوم عليها القياس محكي المرجع         
قـرارات  بتقديرات كمية لتحديد مدى تمكن الطالب من المهارات والحكم على أدائه ومن ثم اتخاذ ال      

  .المناسبة
،    لذلك فإن عملية تحديد درجة قطع الاختبار تؤثر تأثيراً مباشراً على تلك القـرارات التربويـة          

  .فأي خطأ ينتج عن تحديد هذه الدرجة يؤدي إلى الحصول على نتائج سلبية
م    وتعتبر عملية تحديد درجة القطع في الاختبارات محكية المرجع من قضايا القيـاس والتقـوي              

حيث كُثر الجدل والنقـاش  ، الهامة التي اختلفت فيها رؤى علماء القياس والتقويم التربوي والنفسي     
لذلك حاولوا تقديم الأسس التـي بموجبهـا   ، بينهم حول تصميم الطريقة المثلى لتحديد درجة القطع       

 في هـذه  وقد حرصوا، يتم تحديد درجة القطع المناسبة التي يمكن الوثوق بها في تصنيف الطلاب      
المحاولات على تلافي خطأ التداخل بين الفئتين المتقنة وغير المتقنـة للمهـارات التـي يقيـسها                 

   Ziekyالاختبار والتي عادة ما تنتج عن أخطاء القياس ومن تلك الأخطـاء مـا ذكرهـا زايكـي    
وعادة ما تـؤدي هـذه      ،  وهي عامل الصدفة وعامل الغش وعامل التخمين       )م١٩٩٢،  عبدالسلام(
 )تصنيف الطالب المتقن ضمن فئة غير المتقنين() α(لعوامل إلى ظهور خطأي التصنيف الأول       ا

والتـي يترتـب عليهمـا نتـائج        ) تصنيف الطالب غير المتقن ضمن فئة المتقنين       ((β)والثاني  
وهي إعادة الطالب المتقن الوحدة الدراسية مرة أخرى بالرغم مـن           ،  وأضرار سلبية على الطالب   

  .وفي المقابل تمكين الطالب غير المتقن بالوحدات الدراسية اللاحقة، لمهارات المطلوبةتمكنه من ا
الأمـر  ،     وقد تعددت طرق تحديد درجة القطع باختلاف رؤى علماء القياس التربوي والنفـسي            

الذي أدى إلى اختلاف قيم درجات القطع الناتجة عند تطبيق الطرق المختلفة على اختبار موحـد                
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 هالبن، وآخرون؛ وسكاكون وكلينج؛ وآنـدرو  وذلك ما أكدته دراسات ،  ة دراسية موحدة  وعلى عين 
  .    ;Andrew&James,1976) Skakun&Kling,1980; (Haplin et al,1983 وجيمس

   وبالرغم من أن معظم الدراسات السابقة التي قارنت طرق تحديد درجات القطع المختلفة أكدت              
أن ما هو متوفر في أدبيات البحث العربي لا يكفي لتوفير القاعدة            إلا  ،  على وجود فروق جوهرية   

العلمية التي يمكن أن يعتمد عليها مصممو الاختبارات في اختيار الطريقة التي تتلاءم مع طبيعـة                
فمن الملاحظ مـثلاً أن تحديـد درجـة القطـع       ،  الاختبار وطبيعة القرارات التعليمية المرتبطة به     

% ٤٠(تعليم العام في المملكة العربية السعودية ثابتة تتراوح بـين نـسبتي             في مراحل ال  ) النجاح(
تم تحديدهما بصورة ذاتية لا تفرق بين طبيعة المادة الدراسية وأداء الطـلاب وصـعوبة         %) ٥٠و

              .الاختبار
تبار علـى      بناء على ما تقدم تحاول الدراسة الحالية معرفة أثر كل من نوع المحكّم وطول الاخ              

تحديد درجة قطع الاختبار الناتجة عن تطبيق أربعة من طـرق تحديـد درجـة القطـع اثنتـين                   
 طريقتي أنجوف ونيدلسكي واثنتين تعتمدان جزيئاً علـى التحكـيم وتـسترشدان          :تحكيميتان وهما 

   .ببيانات تجريبية وهما طريقتي المجموعات المتضادة والمجموعات المحكّية
  :د مشكلة الدراسة في التساؤل الرئيس التاليفي ضوء ما سبق تحد

 -هل تختلف درجة قطع الاختبار الناتجة عن طرق تحديد درجة القطع المختلفـة نيدلـسكاي                   
عند تطبيقها على اختبار موحـد وعينـة          المجموعات المحكية  – المجموعات المتضادة    -أنجوف  

  ؟دراسية واحدة باختلاف نوع المحكّم وطول الاختبار
  :فرع من التساؤل الرئيس ما يليويت
هل تختلف درجة القطع في الاختبار محكي المرجع عند تطبيق طريقة نيدلسكاي التحكيميـة               -١

  ؟نوع المحكّمعلى اختبار موحد وعينة دراسية واحدة باختلاف 

هل تختلف درجة القطع في الاختبار محكي المرجع عند تطبيق طريقة أنجـوف التحكيميـة                -٢
  ؟نوع المحكّم وعينة دراسية واحدة باختلاف على اختبار موحد

هل تختلف درجة القطع في الاختبار محكي المرجع عند تطبيق طريقة نيدلـسكي التحكيميـة       -٣
  ؟طول الاختبارعلى اختبار موحد وعينة دراسية واحدة باختلاف 

هل تختلف درجة القطع في الاختبار محكي المرجع عند تطبيق طريقة أنجـوف التحكيميـة                -٤
  ؟طول الاختباراختبار موحد وعينة دراسية واحدة باختلاف على 

المجموعـات  (هل تختلف درجة القطع في الاختبار محكي المرجع عنـد تطبيـق طريقـة                -٥
  ؟طول الاختبارعلى اختبار موحد وعينة دراسية واحدة باختلاف ) المتضادة
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موعـات  المج(هل تختلف درجة القطع في الاختبار محكي المرجع عنـد تطبيـق طريقـة                -٦
  ؟طول الاختبارعلى اختبار موحد وعينة دراسية واحدة باختلاف ) المحكية

  :فرضيات الدراسة
بين درجات القطع الناتجة عن     ) ٠,٠٥ = α(لا توجد فروق دالة إحصائياً عند مستوى دلالة          -١

  .نوع المحكمتطبيق طريقة نيدلسكاي على اختبار موحد وعينة دراسية واحدة باختلاف 
بين درجات القطع الناتجة عن     ) ٠,٠٥ = α(ق دالة إحصائياً عند مستوى دلالة       لا توجد فرو   -٢

  .نوع المحكمتطبيق طريقة أنجوف على اختبار موحد وعينة دراسية واحدة باختلاف 
بين درجات القطع الناتجة عن     ) ٠,٠٥ = α(لا توجد فروق دالة إحصائياً عند مستوى دلالة          -٣

  .طول الاختباروحد وعينة دراسية واحدة باختلاف تطبيق طريقة نيدلسكي على اختبار م
بين درجات القطع الناتجة عن     ) ٠,٠٥ = α(لا توجد فروق دالة إحصائياً عند مستوى دلالة          -٤

 .طول الاختبارتطبيق طريقة أنجوف على اختبار موحد وعينة دراسية واحدة باختلاف 

   :أهمية الدراسة
    :تظهر أهمية الدراسة الحالية فيما يلي

 تتناول هذه الدراسة بالبحث أحد اتجاهات القياس والتقويم التربوي المعاصرة التي كثر فيهـا     -١
والتي تحتاج إلـى مزيـد مـن        ،  النقاش والجدل بين علماء القياس والتقويم التربوي والنفسي       

وذلك نظراً لحداثة هذا النوع من القيـاس مقارنـة مـع الأنـواع              ،  العناية والاهتمام والبحث  
  .من المقاييس التربوية والنفسيةالأخرى 

 تأتي أهمية الدراسة من الحاجة الماسة لتبصير المعلم بأهمية تحديـد درجـة القطـع فـي                  -٢
لأنها يعول عليها الحكم على ما يستطيع وما لا يستطيع أن يتقنـه  ، الاختبارات محكية المرجع  

الب المتقن مـن الوحـدات   ومن ثم اتخاذ القرارات التربوية المناسبة حول تمكين الط   ،  الطالب
   .وإعادة تأهيل الطالب غير المتقن للمهارات المراد قياسها في الاختبار، الدراسية اللاحقة

 تـنبع أهمية الدراسة من أهمية تحديد درجة القطع في تصنيف الطلاب إلى فئتـين متقنـة                 -٣
، عف والقـوة  يليه تشخيص تلك المهارات وتحديد نقاط الـض       ،  وغير متقنة للمهارات المطلوبة   

  .ومن ثم وضع الخطط العلاجية المناسبة

بهـدف  ،  تسهم هذه الدراسة في توضيح طرق تحديد درجة القطع الاختبارات محكية المرجع       -٤
وذلك لتعـدد هـذه الطـرق واخـتلاف         ،  مساعدة المعلم على اختيار الطريقة المناسبة لأداته      

لتربوية يعتمـد علـى الاختيـار       وحيث أن صدق القرارات ا    ،  افتراضاتها وأهدافها ونتائجها  
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لذا فإنه يمكن القول بأن دراسة طرق تحديـد         ،  والتطبيق المناسبين لطريقة تحديد درجة القطع     
درجة القطع أمر في غاية الأهمية وذلك لأنها تسهم في إيضاح العلاقة بين اختيـار الطريقـة      

ق سـيعطي المعلـم     بالإضافة إلى أن التعرف على هذه الطـر       ،  والهدف من تطبيق الاختبار   
الأمر الذي يساعد على إزالة الحيرة عنـد        ،  مؤشرات حول نقاط الضعف والقوة لهذه الطرق      

  .اختيار طريقة تحديد درجة القطع

 تكون أول دراسة تطبق على مدارس المرحلة الابتدائية بالمملكة العربية السعودية ـ على  قد -٥
 من نوع المحكّم وطول الاختبار علـى  حد علم الباحث ـ والتي تهتم بالتعرف على أثر كل 

   .طرق تحديد درجة القطع في الاختبارات محكية المرجع

  :أهداف الدراســـة
على عملية تحديد درجة القطـع  )  طول الاختبار  –نوع المحكم   (معرفة أثر متغيري الدراسة          

 ـ - أنجـوف  -نيدلـسكاي  :  وهيوفق الطرق المستخدمة في الدراسة     –ضادة  المجموعـات المت
  .عند تطبيقها على اختبار موحد وعينة دراسية واحدة المجموعات المحكية

   : الدراســــةمصطلحات
  referenced TestCriterion  المرجعالاختبار محكي -١

الاختبار الذي يستخــدم " الاختبار محكي المرجع بأنه ذلك (Popham, 1978 P. 93)عرف بابام 
  . " سلوكي محدد تحديداً دقيقاًلتقدير أداء الفرد في نطاق

الاختبار الذي يعـد بهـدف إحـداث        " بأنه ذلك    Glaser&Nitkoجلاسر ونيتكو    كما عرفه كل من   
 "أداء محــددة) مــستويات(قياســات يمكــن تفــسيرها بــشكل مباشــر بنــاء علــى معــايير 

(Gray,1978,P.226).  
ر الكفايات الرياضية فـي العمليـات      أما التعريف الإجرائي للاختبار المحكي المرجع فهو اختبا   

 ـ١٤١٢(الحسابية على الأعداد بالمرحلة الابتدائية بمدارس مكة المكرمة الذي أعده بـشناق              ) هـ
ويتكون ،  حيث اتبع في بناءه الأساليب والطرق المتعارف عليها في بناء هذا النوع من الاختبارات             

تبارات فرعية يقـيس الاختبـار الأول       ويحتوي على ثلاثة اخ   ،   مفردة ٩٥الاختبار في مجمله من     
ويقيس الاختبار الثاني كفاية ضرب الأعـداد       ،   مفردة ٣٣كفاية جمع الأعداد وطرحها ويتكون من       

ويقيس الاختبار الثالث كفايـة خـصائص العمليـات الحـسابية         ،   مفردة ٤٠وقسمتها ويتكون من    
  . مفردة٢٢ويتكون من 
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   Cut off Score درجة القطع -٢

ّـرف  نقطة على متصل درجـات  " درجة القطع بأنها (Hambleton, 1978, P.279)هامبلتون    ع
الاختبار تستخدم لتصنيف الطلاب إلى فئتين تعكس مستويات الأداء المختلفة بالنسبة لهدف معـين              

  ".المراد قياسها في الاختبار)أو الأهداف(
ّـرف بيرك   جة التي تزيد من نسبة التصنيفات      تلك الدر "درجة القطع المثلى بأنها       Berk    كما ع

   ٠ (Hambleton et al , 1978 , P. 31) "الصحيحة أو في المقابل تقلل من نسبة التصنيفات الخاطئة
ّـرفها بابام  ,Halpin et al) "محدد مقياس لمدى ملائمة أداء الطالب لهدف بأنها" Popham  كما ع

1983, P. 185)٠   
القطع في هذه الدراسة فهو عبارة عن الـدرجات الناتجـة مـن               أما التعريف الإجرائي لدرجة     

  :تطبيق الطرق المختلفة التي استخدمت في الدراسة وهي
    Method-Nedlesky’s   طريقة نيدلسكاى-أ

 إلى أن هذه الطريقة تستخدم مع الاختبار من نوع الاختيـار  Nedelsky (1954)    أشار نيدلسكي 
 فحص كل مفردة من مفردات الاختبار ثم يحـدد مـن البـدائل              وتتطلب من كل محكم   ،  من متعدد 

، الخاطئة لكل مفردة تلك التي من الممكن أن يتجنب اختيارها الطالب ذو الحد الأدنى من الكفايـة                
  .ويكون الحد الأدنى لاحتمال الإجابة الصحيحة عن المفردة هو مقلوب عدد البدائل الباقية

  Angoff’s Method) 1976(   طريقة أنجوف-ب 

أيضاً مع الاختبار من نوع الاختيار من تستخدم هذه الطريقة  بأن Angof (1971) ذكر أنجوف    
متعدد وتتطلب هذه الطريقة من كل محكم التنبؤ بمستوى صعوبة كل مفردة في الاختبـار وذلـك                 

ثم يطلب منهم تصور مجموعة من الطلاب مـن         ،  عن طريق فحص كل محكم لمفردات الاختبار      
ثم يقدر احتمال أن يعرف الطالب ذو الحـد الأدنـى مـن الكفايـة               ،   الحد الأدنى من الكفاية    ذوي

ثم يضع دائـرة حـول الـرقم    ، المناسبة إجابة المفردة بصورة صحيحة دون أن يلجأ إلى التخمين 
، ثم تجمع القيم الاحتمالية المقدرة لكل مفـردة       ،  الذي يمثل مقدار الاحتمال المبين في ميزان فتري       

    .يمثّل متوسط مجموع هذه الاحتمالات درجة القطعو
   Contrasting Groups    طريقة المجموعات المتضادة–جـ 

بأنه يتعين على المحكمـين فـي هـذه الطريقـة تحديـد       Hambleton (1982)هامبلتون    أشار 
وبعـد  ، بـار مجموعتين من الطلاب الأولى متقنة والثانية غير متقنة للمهارات التي يقيـسها الاخت       

 نقطة تقـاطع  وتمثل، تطبيق الاختبار يتم رسم منحنيين يمثلان التوزيع التكراري لدرجات الطلاب       
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 أ وخط )α( تعديل الدرجة للتقليل من خطأ التصنيف الأول         ويمكن،  المنحنيين درجة قطع الاختبار   
    ).β(التصنيف الثاني 

    Criterion Groups   طريقة المجموعات المحكية–د 

 تحجـيم أخطـاء التـصنيفات    هـو هدف هذه الطريقة  بأن Hambleton (1982هامبلتون ذكر    
وتشابه هذه الطريقة إلى حـد مـا طريقـة المجموعـات            ،  الخاطئة وزيادة التصنيفات الصحيحة   

 طـلاب  –طلاب متقنين فعلاً (المتضادة إلا أنها تتطلب إيجاد التصنيفات الثنائية للاحتمالات التالية  
يلـي ذلـك     ) طلاب غير متقنين غير حقيقيـين      – طلاب متقنين غير حقيقيين      –ن فعلاً   غير متقني 

ثم حساب المنفعـة والـضرر النـسبيين لأخطـاء          ،  تحديد معامل صدق درجات القطع المحتملة     
  .التصنيف

   Test Length طول الاختبار -٣

قام الباحث بتقسيمها في        يقصد بطول الاختبار عدد المفردات المكونة للاختبارات الفرعية التي          
  :هذه الدراسة إلى ثلاثة أنواع كالتالي

     ). فقرة١٤يتكون من (قصير  -أ

  ). فقرة٢١يتكون من ( متوسط -ب
  ). فقرة٣٥يتكون من ( طويل -ج

   نوع المحكّم -٤
   يقصد بنوع المحكّم في هذه الدراسة نوع العمل الذي يمارسه المحكّم المشارك في تحديد درجة               

  .) عضو هيئة تدريس– مشرف تربوي –معلم (الاختبار قطع 

    :الدراســـــةحدود 
  الحدود الزمانية 

   يقتصر البحث على طلاب الصف السادس الابتدائي في بعض مدارس مدينة جـدة الحكوميـة               
  .هـ١٤١٧-١٤١٦خلال الفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي 
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   المكانية الحدود

لاب الصف السادس الابتدائي في بعض مدارس مدينة جـدة الحكوميـة               يقتصر البحث على ط   
وعلى أعضاء هيئة التدريس والمشرفين التربويين والمعلمين العاملين في مـدينتي جـدة ومكـة               

  .المكرمة
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  الفصل الثاني
  

  .الإطار النظري
  .الدراسات السابقة

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



- ١٣ -  

  الإطار النظري
  Achievement Test ار التحصيليمفهوم الاختب

الاختبار التحصيلي  بأنه الأداة التي تستخدم في قيـاس المعرفـة   " )م١٩٨٧( عرف أبو حطب     
 وأشـار   .٣٨٧ص "والفهم والمهارة في مادة دراسية أو تدريبية معينة أو مجموعة مـن المـواد             

رات التي تهدف إلى قياس     بأن الاختبارات التحصيلية هي تلك الاختبا     ) "م١٩٨٧ (وآخرون،  حفني
 ـ١٤٠٣( وذكـر الطـائي   . ١٩ ص "التعلم الماضي للفرد أو الخبرة السابقة      بـأن الاختبـار     )هـ

  .٥٩ ص"عبارة عن قياس لأثر الخبرة الماضية والتنبؤ بالإنجاز المقبل"التحصيلي 

   :استخدامات الاختبارات التحصيلية
بـأن الاختبـارات التحـصيلية      ) م١٩٩٢،  أمريزيق ؛   م١٩٨٧،وآخرون،  حفني(ذكر كل من       

  :تهدف إلى مايلي
  .ـ التأكد من توافر الحد الأدنى اللازم من مستويات الأداء بالنسبة لعمل أو مهنة معينة ١
  ـ التصنيف المهني والتعليمي والعسكري ٢
  .ـ مقارنة أداء الطالب بأداء أقرانه ٣
   .ـ تحفيز دافعية التلاميذ على التحصيل ٤

ختبارات التحصيلية الأهداف المنشودة يجب أن يكون الاختبار معداً بطريقـة           لكي تحقق الا  و
جيدة بحيث يغطي عينة ممثلة من النواتج التعليمية والمادة الدراسية وأن يصاغ بطريقـة تتناسـب          
مع الغايات التي ستستخدم النتائج من أجلها وأن يتمتع بقدر كبير من الصدق والثبات وأن يتـوخى      

سير نتائجه وذلك بسبب أخطاء القياس وأن يستخدم لتحسين مستوى تعلم الطلاب وأن             الحذر في تف  
  .يحتوى على أسئلة ذات نوعية ملائمة لقياس الناتج التعليمي المطلوب

   :تصنيفات اختبارات التحصيل
يوجد العديد من تصنيفات الاختبارات التحصيلية وذلك حسب نـوع الاسـتجابة وطريقـة               

ولعل أهم تصنيف للاختبارات التحصيلية من      ،  سئلة وتفسير الدرجات الناتجة   التطبيق وصياغة الأ  
  :حيث طريقة تفسير الدرجات الناتجة من تطبيق الاختبار كالتالي
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   NRTالاختبارات معيارية المرجع : ١
عنـد  تعتمـد  هذه الاختبارات بأن  Pohpam & Husek (1969) ذكر بابام وهيوسك    

تحصلة على خصائص المجموعة التي طبقت عليها حيث يجب أن تكـون           تفسيرها للدرجات المس  
هذه الخصائص مماثلة مع خصائص الطلاب من حيث الـسن والنـوع والمنطقـة الجغرافيـة                 

وتهتم هذه الاختبارات بالكشف عن الفروق الفردية بين الطلاب وذلـك مـن      ،  والمرحلة الدراسية 
ة معيارية بمعنى أن هذه الاختبارات تركـز علـى          خلال مقارنة أداء الطالب بأداء أقرانه كجماع      

  .وضع الطالب النسبي في علاقته بالآخرين
   CRT ـ الاختبارات محكية المرجع ٢
هذه الاختبارات لا تعتمد عند تفـسيرها   بأن Pohpam & Husek (1969 (أشار بابام وهيوسك    

لكنها تعتمد على مقارنة أداء     و،  لدرجة الطالب على خصائص مجموعته التي طبق عليها الاختبار        
الطالب بمحك أو مستويات أداء متوقعة ومحددة مسبقاً ويتم تحديد هذه المـستويات فـي ضـوء                  

المراد قياسها وتقيس هذه الاختبارات مدى تحقيـق الطالـب لهـذه          ) الإجرائية(الأهداف السلوكية   
ه للمهـارات والمعـارف     الأهداف السلوكية وبذلك يمكن التحقق من كفاءة كل طالب من اكتـساب           

  .المرجوة ومن ثم تشخيص نواحي الضعف والقوة

  أوجه الاختلاف بين الاختبارات معيارية المرجع ومحكية المرجع 
، وإيبـل، وبابـام وهيوسـك، وهـامبلتون،         أشار كثير من علماء القياس التربوي مثل جليزر          

 ,Glaser, 1994) Ebel, 1979; Papham&Husek, 1969; (Hambleton et al وآخرون

 إلى وجود عدد من الاختلافات بين الاختبارات معيارية المرجع ومحكية المرجع وذلـك               ;1978
في عدة نواحي منها مفهومها وبناءها وأهدافها وخصائصها والتي يمكن أن تقـدم علـى النحـو                 

  :التالي
   :ـ الهدف الرئيس للاختبار١

الطالب بمحك محدد مـسبقاً وذلـك لمعرفـة    يهدف الاختبار محكي المرجع إلى مقارنة أداء   
أما الاختبار معياري المرجع فيهدف إلى مقارنة أداء        ،  الأهداف التي حققها والتي لم يحققها الطالب      

الطالب بأداء مجموعته المعيارية من خلال تحديد عدد الأسئلة التي أجاب عليها الطالـب بـشكل                
  .صحيح
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    :ـ استخدام الاختبار٢

أمـا  ،  لاختبار محكي المرجع للتأكد من تحقيق الطالب للأهداف الـسلوكية المحـددة               يستخدم ا 
وبالتالي إظهار  ،  الاختبار معياري المرجع فيعتمد على تزويدنا بمؤشرات عن درجة نجاح الطالب          

  .الفروق الفردية بين الطلاب

   :ـ خصائص أسئلة الاختبار٣

بينما تنتشر الأسـئلة   ،  ل عدد محدد من الأهداف        تتجمع الأسئلة في الاختبار محكي المرجع حو      
  . في الاختبار معياري المرجع بشكل واسع حول نطاق الأهداف

    :ـ تفسير الأداء٤

بينما تفسر درجة الطالـب   ،  تفسر الدرجة في الاختبار محكي المرجع بناء على درجة القطع         
الطالب بين مجموعته الصفية    في الاختبار معياري المرجع بناء على درجات معيارية تمثل موقع           

  .والرتب المئينية

  : ـ بناء الفقرات٥
يعتمد بناء الفقرات في الاختبار محكي المرجع على مدى تحقيق المفردة للهـدف الـسلوكي               

، بينما يعتمد بناءها في الاختبار معياري المرجع على تباين الدرجات ومعامـل التمييـز             ،  التعليمي
  .بة جداً والسهلة جداًويتجنب اختيار المفردات الصع

   : ـ التقويم٦
    يسعى الاختبار محكي المرجع إلى تحديد جوانب الضعف والقوة في كـل مـن أداء الطـلاب       

بينما يسعى الاختبار معياري المرجع إلى تقويم أداء الطالب ومقارنتـه مـع             ،  والبرامج التعليمية 
  .أداء الطلاب الآخرين

   efinition of a CRTD تعريف الاختبارات محكية المرجع
 ;Berk, 1982) ، وجايغر، وهامبلتون ونوفيك   أشار عدد من علماء القياس التربوي مثل بيرك

Jaeger, 1989) Hambleton & Novick, 1973; إلى أن تعريف الاختبارات محكية المرجع 
ياس التربـوي  يتعدد وفقاً لاختلاف آراء وخبرات علماء القياس التربوي حيث يوجد في أدبيات الق           

وتتمحور تلك التعريفات حول النقـاط      ،  أكثر من خمسين تعريفاً تصف الاختبارات محكية المرجع       
  :التالية
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 الذي يقيسه الاختبار تعريفاً دقيقاً وذلـك  Content - domain تعريف النطاق السلوكي - ١
  .مما يساعد على اختيار مفردات تمثل هذا النطاق

ارات محكية المرجع لاتخاذ القرارات الخاصة بتحديد مـستوى كفـاءة            استخدام نتائج الاختب   - ٢
  الطالب مما يساعد على تشخيص نواحي ضعفه وقوته 

يتخذ في ضـوئها    ) أهداف سلوكية محددة  ( مقارنة أداء الطالب بمستويات أداء محددة مسبقاً         – ٣
  .د قياسهاقرارات تربوية تتعلق بمدى إتقان الطالب أو عدم إتقانه للمهارات المرا

   Categories of CRTتصنيفات الاختبارات محكية المرجع 
تصنف الاختبارات محكية المرجع على حسب نطاقها السلوكي إلى قسمين وذلك ما أشار به              

  :هما Nitko (1980(نيتكو 
   Ordered Domainsاختبارات محكية المرجع تعتمد على نطاقات مرتبة : ١

   :اعد على ترتيب النطاقات السلوكية وهذه المحكات عبارة عنيعتمد هذا النوع على محكات تس
  Judged Social or esthetic quality of)  تحكيم المعايير الاجتماعية أو نوعيـة الأداء -أ

Performance(  
 Complexity or difficulty level of (الدراسـي  مستوى صعوبة أو تعقـد المقـرر   -ب

subject matter)  
 Degree of proficiency with which) ة المطلوبـة للمهـارات المركبـة    درجة الكفاء-ج

complex skills are performed)  
 Prerequisite sequence for   متطلبات اكتـساب المهـارات العقليـة والحركيـة    -د

acquiring intellectual and psychomotor skills   
 Location on empirically defined latent) موقع السمات الكامنة المعرفة -هـ 

trait)   
   :اختبارات محكية المرجع تعتمد على نطاقات غير مرتبة: -٢

 إلى أن هذا النوع يتطلب تعريف النطاقـات الـسلوكية   Nitko (1980)كما أشار نيتكو 
  : ويحتوي على أربعة أنواع من النطاقات يمكن إيجازها كالتالي

 Stimulus Properties of)ار مفردات الاختبار  خصائص مثيرات النطاق وخطة اختي-أ 
Domain and Sampling Plan of Test)  

 Verbal Statements of) نطاقات تهتم بالخصائص اللفظية للمثيرات والاسـتجابات  -ب
Stimuli and responses in domain)  
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 Diagnostic Categories of) نطاقات تعتمـد علـى تـشخيص تـصنيفات الأداء     -ج
Performance)  

 , Abstractions , Traits) نطاقات تعتمد على التجريد والسمات أوالتكوينات الفرضية -د
or Constructs(.  

  :طرق تقدير صدق الاختبارات محكية المرجع
    Validity-Descriptive  الصدق الوصفي -١

يقيسه  بأن الصدق الوصفي عبارة عن محاولة لتأكيد مدى ما Popham (1978)ذكر بابام 
 ويعتبر تحديد الصدق الوصفي شـرط أساسـي لأنـواع الـصدق             ،فعلاً الاختبار محكي المرجع   

 ويمكن تحديد الصدق الوصـفي  .الأخرى وذلك لأنه أفضل وسيلة لتفسير أداء الطالب في الاختبار   
ومن ذلك الاستعانة بمجموعة من المتخصصين لتحديـد مـدى مطابقـة      ،  باستخدام أساليب مختلفة  

)(Congruent مفردات الاختبار مع المجال السلوكي المراد قياسه.   

   Validity -Functional  الصدق الوظيفي-٢

 بأن المقصود بالصدق الوظيفي هو دقة الاختبار محكي المرجع Popham (1978)أشار بابام 
أي أنه لا يقتصر على وصـف أداء        ،  الذي صمم من أجله الاختبار     )الوظيفة(في تحقيق الغرض    

ويستخدم الصدق الوظيفي عندما يكون الهدف من تطبيق الاختبار وصـف           ،  طالب في الاختبار  ال
لذا فإن الصدق الوصفي يعتبر شرطاً لازماً لحساب        ،  وتحديد الوظيفة المراد تحقيقها من الاختبار     

ويقابل الصدق الوظيفي في القياس المعياري المرجع صدق المحك الخـارجي            .الصدق الوظيفي 
(Criterion Related Validity)    والذي يدل على قدرة الاختبار على التنبؤ بأداء طالـب مـا فـي 

وأطلق على هـذا النـوع مـن        ،  موقف تالي من أداء الطالب على اختبار سبق التأكد من صدقه          
بدلاً من صدق المحك الخارجي لأن بعض الوظائف المراد قياسـها           ) بالصدق الوظيفي (الصدق  

  .رجع تتطلب محكاً خارجي والبعض الآخر لا يتطلب ذلكفي الاختبار محكي الم

 (Decision Validity)  بأنه يمكـن تحديـد صـدق القـرار      (Hambleton)وأضاف هامبلتون
 كما يمكن تحديد صدق القـرارات       .بمقارنة أداء مجموعتين محكيتين أو أكثر بدرجة قطع محددة        

جات الاختبارات محكية المرجـع بمقارنـة    المبنية على در(Instructional Decision)التعليمية 
ويمكـن تقيـيم   . بدرجة قطع الاختبار)الأولى تلقت التعليم والثانية لم تتلق التعليم  (أداء مجموعتين   

صدق القرار لكل هدف تعليمي بجمع النسب المئوية للطلاب المتقنين الذين اجتازوا درجة القطع              
وذلك بهدف تحديد الطـلاب  ، م يجتازوا درجة القطعوالنسب المئوية للطلاب غير المتقنين الذين ل  
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 ويمكن تحديد صدق القرار أيـضاً بحـساب معامـل           .المتقنين فعلاً والطلاب غير المتقنين فعلاً     
 (Group Membership)الارتباط بين متغيرين ثنائيين الأول متغير الانتمـاء إلـى المجموعـة    

  .(Berk, 1982) (Mastery Decision)والثاني متغير قرار الإتقان 

    Domain Selection Validity صدق انتقاء النطاق السلوكي- ٣

يتعلق بمدى دقة باني الاختبار فـي    بأن صدق انتقاء النطاقPopham (1978)   أشار بابام 
لإيضاح مـستوى الطالـب      Indicator)(اختيار نطاق سلوكي محدد يمكن أن يستخدم كمؤشر         

ويمكن تحديد صدق انتقاء النطاق الـسلوكي بأسـاليب       . أكثر عمومية  يعد) نطاق عام (بالنسبة إلى   
  : متعددة منها مايلي

 تدريس مجموعات صغيرة من الأفراد المهارات التي يشتمل عليها كل نطاق مـن النطاقـات                -أ
يلي ذلك قياس إمكانية تعميم إتقان الطلاب لنطاق واحـد          ،  السلوكية حتى يصلوا إلى درجة الإتقان     

   .طاقات الأخرىتجاه الن

والأخرى لم  )النطاقات المراد قياسها  ( مقارنة أداء مجموعتين من الأفراد إحداهما تلقت التعليم          -ب
ثـم يحـدد النطـاق الـسلوكي الـذي يميـز            ،  وذلك بتطبيق عدد من الاختبـارات     ،  تتلق التعليم 

(Discriminates)بصورة أفضل بين المجموعتين  (Popham, 1987).   

   :ت الاختبارات محكية المرجعطرق تقدير ثبا
وصـنّف  ،  تختلف وتتعدد طرق تقدير ثبات الاختبارات محكية المرجع باختلاف اسـتخداماتها          

  تلك الطـرق إلـى ثـلاث مجموعـات    Hambleton, et al (1978)آخرون وهامبلتون، 
تقدير ثبات درجات الطـلاب فـي النطـاق    : وستطرق الدراسة الحالية لمجموعتين هما ،  رئيسـة

لسلوكي وتقدير ثبات تصنيف الطلاب في مجموعات على حسب درجـة تمكـنهم مـن النطـاق         ا
   .السلوكي

   : تقدير ثبات درجات الطلاب في النطاق السلوكي-أولاً
طرق هذه المجموعة تهتم بتقليل خطأ التباين الناتج عن الفروق بين درجات الطلاب في النطاق               

  -:ن تلك الطرق مايليوم، السلوكي بالإضافة إلى درجات النطاق
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  Index-Livingston ليفنجستون معامل

بأن هـذا المعامـل يهـتم     Crocker & Algina (1986(الجاينا و، ذكر كل من كروكر
ويهتم هذا المعامل أيضاً بمفهوم متوسط مجموع       ،  بإيجاد انحراف درجات الأفراد عن درجة القطع      

لك بحساب قيمة انحراف درجات كـل طالـب         مربعات انحرافات الدرجات الملاحظة المتوقعة وذ     
  :ويتم ذلك وفق الصيغة الرياضية التالية، عن درجة القطع في الاختبار

K X T T M n C
x M n C

T i

x i

2
2 2
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( )
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  :حيث إن
K2 (X , T)ترمز إلى معامل ليفنجستون   

σ2Tقطع  ترمز إلى متوسط مجموع مربعات انحرافات الدرجات الحقيقية عن درجة ال(C).  
σ2Xترمز إلى متوسط مربعات انحرافات الدرجات الحقيقية عن درجة القطع  .  

Mترمز إلى متوسط درجات الطلاب  .  
Niترمز إلى عدد الأسئلة  .   
Cترمز إلى درجة القطع  .  

الـصيغة  في حالة استخدام اختبارين لكل طالب تستخدم  K2 (X , T(ولتقدير معامل ليفنجستون 
  :الرياضية التالية
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  : حيث إن

 P xx
∧

  . ترمز إلى معامل الارتباط بين درجات كلا الاختبارين  '
  σ2Xترمز إلى متوسط مربعات انحرافات الدرجات الحقيقية عن درجة القطع .  

 M
∧

  . متوسط الدرجات الخامترمز إلى
Ni  ترمز إلى عدد الأسئلة .  
Cترمز إلى درجة القطع .  

  :أما في حالة استخدام اختبار واحد تستخدم الصيغة التالية
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  .)٢٠( إلى معامل إرتباط كودرريتشارسون (KR20)حيث ترمز 
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  تقدير ثبات تصنيف الطلاب في مجموعـات علـى حـسب           -ثانياً

   :درجة تمكنهم من النطاق السلوكي

   تهتم طرق هذه المجموعة بتحديد الأخطاء الناتجة عن عدم اتساق التـصنيف عنـد تطبيـق                
  -:ومن تلك الطرق مايلي، اختبارين متوازيين أو في حالة إعادة تطبيق الاختبار على أفراد العينة

   :طرق تتطلب تطبيق الاختبار مرة واحدة: ١
   Harris Method  هاريسطريقة -أ

بأن هذه الطريقة لا تعتمد في تحديدها على متغير طـول   Harris (1974)     أشار هاريس
 وإنما تقوم على الارتباط بين متغير يمثل مجموع درجة الطالب في الاختبار ومتغير              (k)الاختبار  

 فإنـه يـتم   لـذا ، ثنائي آخر يمثل تصنيف الطالب إلى متقن أو غير متقن على ضوء درجة القطع   
وهي طلاب متقنين فعلاً و طلاب غير       ) جدول رباعي (تصنيف الطلاب إلى أربع مجموعات في       
 ويتم تحديـدهم    (β)ومجموعة طلاب الخطأ الثاني   ) α(متقنين فعلاً ومجموعة طلاب الخطأ الأول       

      .بناء على درجة قطع الاختبار
 ويـتم تقـديره بالـصيغة       (Mc)رمز  ويرمز له بال  ) هاريس( ويطلق على هذه الطريقة بمعامل      

  -:التالية
  :حيث إن

  
MC = معامل ثبات هاريس.   
ssW ،ssb =  المجموعات) بين، داخل(عبارة عن مجموع المربعات.   

   .)صفر وواحد(وتمتد قيمة المعامل ما بين 

   Huynh Kappa Coefficientلهاينا ) كابا( معامل -ب
ونظراً لصعوبة  ،  طبيق اختبار واحد أو اختبارين متوازيين     في حال ت  ) هاينا(   يمكن تقدير معامل    

لذا سيتم التطرق لكيفية تقدير معامل الثبات       ،  تقدير هذا المعامل في حال تطبيق اختبارين متوازيين       

ssWssb
ssbMC
+

=
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 بأن تقدير هذا المعامل     Subkoviak سابكوفياكوفي هذا الصدد أشارت     ،  لاختبار واحد فقط  ) هاينا(
  -: يستند إلى عدة فروض هي

ý    أن يتمثل توزيع درجات الطلاب الحقيقية في الاختبار شـكل توزيـع بيتـا  (Beta 

Distribution) .  

ý        فإنه يفترض أن يتخذ توزيع درجاتـه فـي         ،  إذا طبق عدد من الاختبارات على طالب ما
وفي هذه الحالة يجب أن يكون تقدير درجات أسـئلة          ،  الاختبار شكل التوزيع ذي الحدين    

وأن تكون الإجابة على الأسئلة مستقلة إحـصائياً بحيـث لا           ،   أو واحد  الاختبار إما صفر  
وأن تتـساوى تقريبـاً     ،  تؤثر الإجابة على إحدى المفردات على إجابة المفردة الأخـرى         

      .معاملات صعوبة جميع أسئلة الاختبار
   :وفق إحدى الصيغتين التاليتين) هاينا(ويتم تقدير معامل ثبات 

K P P

P P

zz Z

z Z

∧
∧ ∧

∧ ∧=
−

−

2

2

  

  

Po P Pz zz
∧ ∧ ∧

= − −1 2( )  
   -:   ويتطلب تحقيق الفروض السابقة إلى إجراء الخطوات التالية

ý        تقدير متوسط درجـات الطـلاب)M
∧

σ(والانحـراف المعيـاري   ) 
∧2

ومعامـل ثبـات    ) 

α (٢١كودريتشاردسون 
∧

  ). α(وبارمتر توزيع ألفا ) C(طع وتحديد درجة الق) 21
ý تحويل القيم السابقة إلى بيانات معيارية(normalize data)  وفق الصيغ الآتية:-  

  :حيث إن

M
∧

M          . ترمز إلى المتوسط Sin M n
∧

−
∧

=' /1  
  nترمز إلى عدد المفردات .  

'σ
∧

σ     .ف المعياري ترمز إلى الانحرا α α
∧ ∧ ∧

= + + +' ( ) /( )21 1 n  
  

‘P
∧

P       . ترمز إلى معامل الثبات n n
∧ ∧ ∧

= − +α α21 1 21( ) / ( ) 

   

C
∧

C            .ترمز إلى درجة القطع’ Sin C n
∧

−= −1 5( , )  
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ý  تقدير الانحراف المعياري(normal deviate)على درجة الق طـع   بناء)Z(. 
    

Z C M= −
∧ ∧

( ' ) / 'σ  
ý     تقدير قيمة الاحتمال)Pz

∧
من الجداول الخاصة بذلك بحيث تكون هذه القيمة أقـل       ) 

  .)Z(من قيمة 

ý      ثم تحديد قيمة الاحتمال)zP z
∧

من جداول دالة التوزيع الثنائي الاعتدالي بحيـث تكـون     ) 
 .(Berk, 1982).(Z)يضاً أقل من قيمة قيمة الاحتمال أ

  :طرق تتطلب تطبيق الاختبار مرتين: ٢
    Carver Method كارفر  معامل-أ

 أن معامل كارفر يعد من الطـرق الأولـى المقترحـة          إلى Subkoviakأشارت سابكوفياك   
ريقـة  وتقوم هـذه الط   ،  لتقدير ثبات الاختبارات محكية المرجع التي تتعلق باتساق قرار التصنيف         

يليه مقارنة نسبة عدد الطـلاب      ،  على تطبيق اختبارين متوازيين على مجموعة واحدة من الأفراد        
 النسبتين متماثلتين أو قريبتين مـن       فإذا كانت الذين تم تصنيفهم ضمن المتقنين في كلا الاختبارين         

 لاتـساق   ويعاب على هذه الطريقة بأنها غيـر حـساسة        ،  بعضهما فبذلك يعتبر الاختبارين ثابتين    
  .قرارات كل طالب في الاختبارين

  -:وفق الجدول التالي) كارفر(   ويمكن إيجاد قيمة معامل 
    )ب(  الاختبار                                                               

  متقن     غير متقن                                     
  أ    ب    متقن

  د    ج    غير متقن
  
  -:يحسب معامل كارفر باستخدام الصيغة التاليةو

  ج +       أ   
  ــــــ         =  

    ن              
  :حيث إن

  مجموع الطلاب غير المتقنين بالفعل   =    ج .مجموع الطلاب المتقنين بالفعل= أ 
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  .(Berk,1982) د+ ج+ ب+ أ= ن  

ــل  -ب ــا(معام ــا ) كاب ــامبلتون وألجاين ــسواميناثان وه aminathanSw- ل
 Algina-Hambleton   

 بأن هذه الطريقة تعتبر Hambleton, et al (1978)آخرون و، ذكر كل من هامبلتون
السابقة حيث تعتمد على فرق النسبة بـين الطـلاب المتمكنـين وغيـر              ) كارفر(امتداداً لطريقة   

 ـ،  المتمكنين في صورتي الاختبار المتوازيتين أو في مرتي تطبيق الاختبار          د قيمـة معامـل     وتمت
  ). ١-، ١(+الثبات بين 

   -: ويمكن تقدير معامل الثبات وفق الصيغة التالية

P PKKo
k

m^
,=

=
∑

1
  

  :حيث إن
PO

   .  ترمز إلى معامل الثبات أي إتساق التصنيف^
P KK
 فـي مرتـي     (K)مستوى    ترمز إلى نسبة الطلاب الذين تم تصنيفهم ضمن المتقنين في ال            ^

   .تطبيق الاختبار
Mترمز إلى عدد مستويات الإتقان  .  

لـذا  ،  ونظراً لأن هذه الطريقة لا تأخذ بعين الاعتبار إتساق التصنيف الناتج عن عامل الصدفة             
) Kappa Coefficient(أقترح كل من سواميناثان وهامبلتون وألجاينا استخدام معامل كابـا 

  .(Cohen,1960)الذي ينسب إلى كوهن 

K P P

P

O C

C

^
^ ^

^=
−

−1
  

    :حيث إن
 K = معامل كابا.    
PO
   .نسبة الاتفاق الملاحظ في التصنيفات وتحسب بالصيغة السابقة = ^

P PKKo
k

m^
,=

=
∑

1
  

PC
^

  .ترمز إلى نسبة الاتفاق المتوقع في التصنيفات = 
         -: وتحسب بالصيغة التالية

...
m

1k

^
KPPkP O ∑

=

=  
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  :حيث إن
(PK.)(P.K.) =  المصنفين ضمن فئة المتقنين في المجموعـة         نسب الطلاب(K)     فـي مرتـي 

  .تطبيق الاختبار على التوالي

  :تحديد طول الاختبار محكي المرجع
 بأن هنـاك عـاملين   Hambleton & Eignor (1980)ذكر كل من هامبلتون وإيقنور 

  :ا في الاعتبار عند تحديد أسئلة الاختبار وهماينبغي وضعهم

   : العلاقة بين عدد أسئلة الاختبار والأهمية الخاصة بكفاية معينة- ١

لذا ينبغي أن يختار مصمم الاختبـار عنـد         ،     تتفاوت أهمية الكفايات المراد قياسها في الاختبار      
  .قياسهقياسه كفايات متعددة أسئلة تتناسب مع أهمية النطاق المراد 

   :العلاقة بين عدد أسئلة الاختبار ومستوى الحد الأدنى المقبول لدرجة ثبات الاختبار  - ٢

فـي تقـدير درجـة     Degree of Precision)(   يستدعى ذلك تحديد قيمة الدقة المطلوبـة  
       - :ويتم ذلك وفق الصيغة التالية، الطالب في النطاق

                           ٠,٢٥  
  ــــــــــــ = الاختبار طول 

  ٢)درجة الدقة المطلوبة                   (
   .مقدار ثابت) ٠,٢٥(حيث 

 تطبيـق   بأن الهدف مـن Hambleton et al (1978) وآخرون ،  وأشار كل من هامبلتون
لذا فإن تحديـد طـول      ،  الاختبار محكي المرجع هو تصنيف الطلاب إلى فئتين متقنة وغير متقنة          

 Number of Classification)المناسب الذي يقلل مـن أخطـاء التـصنيف    الاختبار 

Errors)يتطلب تطبيق اختبار طويل يقلل من أخطاء القياس .   
 قيمة أخطاء التصنيف تقل بـشكل  بأن Haladyn & Roidوأضاف كل من هالادين ورويد 

 الانتقال من اختبـار     عام عند زيادة طول الاختبار لكن النقص في قيمة الخطأ يكون ملحوظاً عند            
وأما النقص في قيمة الخطأ عند الانتقـال مـن          ،  فقرة) ٢٠(فقرات إلى اختبار طوله     ) ١٠(طوله  

فقرة يكون صغيراً نسبياً لدرجة قد لا تبرر        ) ٤٠-٣٠(فقرة إلى اختبار طوله     ) ٢٠(اختبار طوله   
  .)م١٩٩٢، الأحمد( فقرة) ٢٠(استخدام فقرات تزيد عن 
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Definitions of cut off score درجة القطعمسميات وتعريف  

  :مسميات درجة القطع
   تتعدد مسميات درجة قطع الاختبارات بتعدد آراء وخبرات علماء القياس والتقويم التربوي فـي         

 Halpin, et al وآخرون،ومن تلك المسميات ما ذكرها هالبن، مجال الاختبارات محكية المرجع

  : وهي كما يلي  (1983)
  .Cut off Score درجة القطع  -١
  .Minimum Competency الحد الأدنى من الكفاية -٢
  .Criterion Score درجة المحك -٣
  .Passing Score درجة الاجتياز -٤
  .Level of Minimal Competency مستوى الحد الأدنى من الكفاية -٥

  :تعريف درجة القطع
الأمـر الـذي أدى إلـى تعـدد         ،  ياس محكي المرجع      نظراً لأهمية مفهوم درجة القطع في الق      

ومن تلك التعريفات ما أشـار إليـه   ، تعريفات علماء القياس التربوي والنفسي لمفهوم درجة القطع 
نقطة علـى متـصل درجـات    " حيث عرف درجة القطع بأنها(Hambleton, 1978)هامبلتون 

داء المختلفة بالنسبة لهدف معـين      الاختبار تستخدم لتصنيف الطلاب إلى فئتين تعكس مستويات الأ        
  .(P. 279) "المراد قياسها في الاختبار) أو الأهداف(

ّـرف بيرك     تلك الدرجة التي تزيـد مـن نـسبة التـصنيفات      "  درجة القطع بأنها   Berk   كما ع
     . (Hambleton et al, 1978, p. 31)"الصحيحة أو في المقابل تقلل من نسبة التصنيفات الخاطئة

ّـرفها بابام   كم   ٠"لهدف محدد) أداء الطالب(مقياس لمدى ملائمة " بأنها Popham ا ع
(Halpin et al, 1983, P.185)     
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  :طرق تحديد درجة القطع
واختلفت ،  تبنّى خبراء القياس والتقويم التربوي العديد من الطرق والمحاولات لتحديد درجة القطع           

فهنالك عدة  ،  رجات تأهيل وتخصصات هؤلاء الخبراء    تلك الطرق والأساليب باختلاف خبرات ود     
 أنها بلغت ثمان وثلاثين طريقـة مختلفـة   Berk (1986)طرق متعددة لتحديدها والتي ذكر بيرك 

  : ويمكن تصنيفها إلى ثلاثة تصنيفات كالتالي، من حيث أسلوب بناءها وتطبيقها وتفسير نتائجها

    ds  metho-Judgmental الطرق التحكيمية: أولاً

لى آراء المتخصصين في مجال القياس أو فـي محتـوى الاختبـار             عالطرق التحكيمية     تستند   
حيث يسترشد بآرائهم في تحديد مستوى الطالب       ،  وذلك لتحديد درجة القطع المناسبة    ،  المراد قياسه 

تحديد عدد الأسئلة التي يجـب أن يجيـب عليهـا الطالـب بـصورة      (ذو الحد الأدنى من الكفاية   
  . واضعين في اعتبارهم المتغيرات التي تؤثر في تحديد هذه الكفاية)يحةصح

  :مميزات وعيوب الطرق التحكيمية
لكل طريقة من الطرق التحكيمية مميزات وعيوب خاصة بها وهنالك عيوب ومميزات تكاد تكون              

  :مشتركة بينها وهي كالتالي

  :مميزات الطرق التحكيمية

  :مايلي مميزات الطرق التحكيمية  منبأن) Berk(بيرك    كما استرسل 
   .ـ أنها سهلة الاستخدام مقارنه بالطرق الأخرى١
   .ـ أنها سهلة التطبيق والفهم٢
   .ـ أنها سهلة التفسير٣
   .ـ لا تحتاج إلى جهد ووقت كبيرين٤
   .ـ أنها سهلة الحساب ولا تعتمد على أساليب إحصائية معقدة٥

  : عيوب الطرق التحكيمية

إلى )  ;Berk, 1986 Hambleton & Eignor, 1980(بيرك، وهامبلتون، وايغنور كل من أشار     
  :عيوب استخدام الطرق التحكيمية وهي

وسميت كذلك لأن هذه الطرق تعتمد كلياً على آراء المحكمين وتلعب           ) Arbitrary(ـ اختيارية   ١
ب لتصنيف الطـلاب وتحديـد   كفاية هؤلاء المحكمون دوراً بارزاً في الوصول إلى المعيار المناس     

بنود الاختبار التي يمكن لأقل الطلاب كفاءة الإجابة عليها بشكل صحيح ويعتقد بأن كـون هـذه                 
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الطرق اختيارية لا يعد سبباً كافياً لرفض هذه الطرق لأن هذه العملية الاختيارية ليـست مطلقـة                 
   .ولكنها تعتمد على مجموعة من الأسس في تحديد مستويات الأداء

   .ـ صعوبة تحديد الطلاب الأقل كفاءة٢
   .ـ لا تعتمد على بيانات تجريبية فعلية لكي يسترشد بها المحكمون في تقدير   أحكامهم٣
  .ـ الحصول على درجات قطع مختلفة عند تطبيقها على اختبار موحد وعينة دراسية واحدة٤
 اخـتلاف تـصوراتهم حـول       ـ ذاتية المحكمين في اختيار الحد الأدنى من الكفاية وذلك بسبب          ٥

  .عملية الإتقان
  . تفاوت عملية الاتساق الداخلي في عملية التحكيم-٦
  . بأداء الطلاب في الاختبارؤبنالت صعوبة -٧

على الرغم من وجود بعض العيوب في استخدام الطرق التحكيمية إلا أنه توجد بعض المعايير                  
 )(1986 بيـرك  ن تأثير هذه العيوب حيث ذكرالمطروحة في أدبيات القياس التربوي التي تحد م

Berkبعض المعايير نذكر منها ما يلي :  
  . استخدام طرق لتوحيد بيانات الأداء الفعلي- أ
  . يجب أن تكون عملية تحكيم مفردات الاختبار متزامنة مع تطبيق الاختبار- ب
  . الاهتمام بتدريب المحكمين- ج
  . تنظيم عملية تحكيم بنود الاختبار- د

  . إيجاد الحلول المناسبة لتسوية الاختلافات في أحكام المحكمين- هـ
  .تصميم استمارات تنظم عملية التحكيم -و
  .تزويد المحكمين ببيانات مسبقة حول أداء الاختبار -ز

تناول كثير من الباحثين الطرق التحكيمية وأسهبوا في ذكر تفصيلاتها وتطبيقاتها ومميزاتهـا             و
 ;Berk, 1986)   ;Jaeger, 1989 وبيرك، وجـايقر ، ضمن هؤلاء الباحثين علاموعيوبها ومن

  :ومن هذه الطرق ما يلي) ١٩٩٥علام، 

  :Ebel’s method   طريقة إيبل- ١

 طريقة لتحديد درجة القطع تعتمد على تعليقات المحكمين على مفردات الاختبار            Ebelاقترح إيبل   
 وبعـد  Relevanceدات لها بعدين هما بعـد الـصلة        وذلك من خلال اعتبار أن مواصفات المفر      

 )صـعبة ، متوسـطة ، سـهلة ( ويشتمل بعد الصعوبة على ثلاثة مـستويات       difficultyالصعوبة  
 يـستخدم   وبـذلك ) مهمـة غير  ،  مقبولة،  مهمة،  أساسية( بعد الصلة على أربعة مستويات       ويشتمل

  :ب من كل محكم مايليثم يطل، المحكم أعداداً مختلفة من تصنيفات الصعوبة والصلة
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 المفردات بناء على توافـق محتواهـا مـع تـصنيفات            مفردة من  تحديد الخلية المناسبة لكل      - أ
  .البعدين

 تحديد النسبة المئوية لعدد الطلاب ممن لديهم الحد الأدنى من الكفاية الذين يجب أن يجيبـوا                 - ب
ضرب عدد مفردات كل خلية في      ثم ي ،  عن كل مفردة بصورة صحيحة وذلك لكل خلية من الخلايا         

وبالتالي نحـصل علـى     ،  ثم يقسم مجموع نواتج جميع الخلايا على عدد المفردات        ،  النسبة المئوية 
  (Jeager, 1989) .           درجة القطع

  - :عيوبها
 عيوب هذه الطريقة حيث ذكر بأن أيبل لم يلتـزم بالمواصـفات   Berk (1986)    تناول بيرك 

، لكي يسترشد بها المحكمين في عمليـة التحكـيم     ،  ل من البعدين والتمييز بينهما    التي تستخدم في ك   
لذلك ربما يعتمد كل محكم على مواصفات يحددها لنفسه مما يؤثر بلا شك فـي دقـة التـصنيف                   

كما أن هذه الطريقة اعتمدت على تحكيم المفردة ككل ولم تأخذ بعـين الاعتبـار بـدائل             ،  واتساقه
   .ل عليها مفردة الاختيار من متعددالإجابات التي تشتم

    بالإضافة إلى أن طريقة إيبل تحتاج تحكيم خاص يتمثل بنسب مئوية للمفردات وذلك لكل خلية               
فإذا لم تكن هنالك معايير خارجية يبنى عليها هذا الحكـم  ، عبر بعدي الصلة والصعوبة المستمرين    

   .فإنه يبدو أنه سيكون حكماً اعتباطياً
بإجراء تعـديلات علـى     Skakun & Kling سكاكون وكلينق ذه العيوب قام كل منللحد من ه

طريقة إيبل بحيث أصبحت تعتمد هذه الطريقة على بعدين هما معامل الـصعوبة ويـشتمل علـى          
 حل  - شامل   -واقعي  (ومعامل التصنيف ويشتمل على     )  صعب جداً  - متوسط الصعوبة    -سهل  (

ء في البنود لتقدير تصنيفات الصعوبة ويحـدد كـلاً مـن بـاني            وتستخدم بيانات الأدا  ) المشكلات
بناء على ذلك تـضرب الأسـئلة فـي         ،  الأسئلة ولجنة الاختبار الأسئلة طبقاً لمستويات التصنيف      

 ثم يقوم المحكمين بالإشارة إلى نسبة المفردات في كل خلية           ٣ × ٣الخلايا المكونة من المصفوفة     
  .(Berk,1986) لب المتقن إجابة صحيحةوالتي يجب أن يجيب عليها الطا

   :المميزات
، لها نفس مميزات طريقة إيبل ويحدد تصنيف معامل صـعوبة البنـد بالاسـتعانة ببيانـات الأداء       

  .وتضرب في كلا البعدين مما يسهل عمل المحكم
   :العيوب

حتمـل  إن عيوب هذه الطريقة تكمن في عدم وضع عاملي الصلة والأهمية في الاعتبار ومـن الم           
  .(Berk , 1986)أيضاً أن يصعب على بعد التصنيف تحديد مناطق المحتوى المحددة 

 بإجراء تعديلات على طريقة     Skakun&kling  سكاكون وكلينق  للحد من هذه العيوب قام كل من      
إيبل بحيث أصبحت هذه الطريقة تعتمد على بعدين أيضاً وهما معاملي الصلة والتصنيف وأصـبح         
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وهذه الأبعـاد مقترنـة ببعـد معامـل     )  مقبولة- مهمة  -مهمة جداً   ( أبعاد ثلاثة    معامل الصلة ذو  
  .التصنيف
   :المميزات

    لها نفس مميزات طريقة إيبل وتعتبر عملية ضرب كلا البعـدين ميـسرة لعمـل المحكمـين                 
(Berk , 1986).  

   :العيوب
ومن المحتمل أن يصعب في      ،هذه الطريقة لا تضع في اعتبارها مستويات صعوبة البنود الواقعية         

  .(Berk , 1986) بعد التصنيف تحديد مناطق المحتوى المحددة

  ) م١٩٧١ ( Angoffs method  طريقة أنجوف-٢
ثم يطلب منهم تـصور     ،  يطلب من كل محكم في هذه الطريقة فحص كل فقرة من فقرات الاختبار            

ثم يقـدر نـسبة عـدد       ،  يسها الاختبار مجموعة من الأفراد الذين حققوا الحد الأدنى للكفاية التي يق         
ويمثـل متوسـط هـذه    ، الأفراد الذين يحتمل أن يجيبوا إجابة صحيحة عن كل مفردة من مفرداته    

  .)(Angoff, 1971 النسب الحد الأدنى لمستوى الاجتياز في الاختبار
  مميزاتها 

لأفراد الذي حققـوا     أنها تعتمد على تصور عدد من ا       -   ج     . سهلة الفهم  -   ب     . سهلة التنفيذ  -أ  
  .الحد الأدنى للكفاية المطلوبة بدلاً من تصور فرد واحد

   :عيوبها
ويصعب أيضاً  ،      يصعب على كثير من المحكمين تعريف الطلاب من ذوي الحد الأدنى للكفاية           

 أو المتـضمنة    (Negatively(تقدير القيم الاحتمالية لبعض المفردات المصاغة في عبارات منفية          
    .(Berk, 1986) (Computational)حسابية عمليات 

 Jaeger, 1989; Cross et)  وكروس وآخرون للحد من هذه العيوب أشار كل من جايقر

al.,1984)بأن أنجوف  Angoof أجرى تعديلات على طريقته وذلك لتسهيل عملية تقديرات قيم 
احتمال أن يجيب الطلاب المحكمين الاحتمالية لأسئلة الاختبار حيث يطلب من كل محكم تقدير 

وتسجل ،  الإجابة(Guessing)ذوي الحد الأدنى للكفاية كل سؤال دون أن يلجئوا إلى تخمين 
 Equal Interval)تقديراتهم الاحتمالية في استمارة خاصة تحتوي على مقياس عشري الفترات 

Scale) )٥) (٠,٤٠ -، ٣١ =٤) (٠,٣٠ -، ٢١ = ٣) (٠,٢٠ -، ١١= ٢) (٠,١٠ -صفر = ١ 
=١٠) (٠,٩٠ -٨١=٩) (٠,٨٠-،٧١ =٨) (٠,٧٠-، ٦١ =٧) (٠,٦٠ -، ٥١ =٦) (٠,٥٠ -، ٤١ 
 ثم يطلب من كل محكم اختيار القيمة الاحتمالية التي تمثل تقديره الخاص بكل سؤال )١,٠-، ٩١=
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ا ثم نوجد متوسطه، ثم تجمع القيمة الاحتمالية التي قدرها كل محكم لكل مفردة، من أسئلة الاختبار
  .لتمثل درجة القطع

  :Nedlesky’s Method  طريقة ندلسكاي- ٣
 هذه الطريقة لتحديد درجة القطع للاختبارات التي تـشتمل  Nedelsky (1954)أقترح نيدلسكي 

على أسئلة ذات اختيار من متعدد حيث تقوم مجموعة من المحكمين المختـصين بتحديـد درجـة                 
قة يطلب من كل محكم فحص كل مفردة مـن مفـردات            وفي هذه الطري  ،  القطع المناسبة للاختبار  

ثم يحدد من بين الخيارات الخاصة لكل مفردة تلك التي يمكن أن يتجنب الطـلاب ذوي                ،  الاختبار
بعد ذلك يـضع    ،  الحد الأدنى للكفاية اختيارها لأنها لا تمثل في نظرهم الإجابة الصحيحة للمفردة           

  .وذلك بأخذ مقلوب الخيارات المتبقية، الخياراتالمحكم درجة للسؤال بناء على ما تبقى من 
فمثلاً إذا كانت المفردة تشتمل على خمسة خيارات ورأى المحكم أن الطالـب ذو الحـد الأدنـى                  
                 :للكفاية يمكن أن يتجنب اختيـار ثلاثـة منهـا عنـدها تكـون درجـة الـسؤال عبـارة عـن                    

                                 ١            ١    
   ٠,٥=  ـــ  =  ــــ                           =    
                             ٢          ٣ - ٥         

ويكون المجموع الكلي هو درجة القطع بالنسبة لـذلك  ، بعد ذلك يقوم المحكم بجمع درجات الأسئلة  
ثم يحسب المتوسط وبالتـالي     ،  تحصل عليها المحكمون  وتجمع في النهاية الدرجات التي ي     ،  المحكم

غير أن ندلسكاي وجد أنه من الأفضل إيجاد الانحـراف         ،  نحصل على درجة القطع للاختبار ككل     
يتفق عليه المحكمون وتعتمد قيمـة      ) K( لدرجات القطع ثم ضربها في مقدار ثابت         )σ(المعياري  

كمون أنها مطلوبة لنجاح الطلاب مـن ذوي الحـد          هذا المقدار على النسبة المئوية التي يرى المح       
   .الأدنى للكفاية

  :ويتم تحديد درجة القطع في هذه الطريقة وفق المعادلة التالية

N
FDMMFDFD

N
FDFDM

FDKFDMMPL

2)( −
∑=

∑
=

+=

σ

σ

  
  :حيث إن

 MPLتمثل درجة القطع  .  
MFDتمثل متوسط الحد الأدنى المحدد من المحكمين  .  

Kالمحكمين     تمثل المقدار الثابت المحدد من  .  
σFD تمثل الانحراف المعياري لدرجات القطع    
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Nتمثل عدد المحكمين    .  
  : إلى بعض عيوب هذه الطريقة وهي كالتاليBerk, (1986)وأشار بيرك 

أن الطالب الذي لا يعرف الإجابة الـصحيحة        ) ندلسكاي(   لا يوجد تبرير منطقي يؤيد افتراض       
، وائي لأن مشتتات الأسئلة تصمم عادةً لجذب غير المتمكنـين         لسؤال معين يلجأ إلى التخمين العش     

لـذلك  ،  كما أن هذه الطريقة تسمح فقط بقيم احتمالية منفصلة تعتمد على عدد خيارات الإجابـات              
هذا بالإضافة إلى أن هذه الطريقة تحتاج       ،  لمعظم المفردات ) ٠,٥(يضطر المحكمون لتعيين القيمة     
  .خدمها المحكمون استخداماً مناسباًلقدر كبير من التدريب لكي يست

) Reid ,Angoff  Nedelsky combination , ندلـسكاي المختلطـة  - طريق أنجوف- ٤
)1984  

في هذه الطريقة يتم حساب المعيار على أساس حساب متوسط المعايير الناتجـة عـن اسـتخدام                 
  .طريقتي أنجوف ويندلسكاي

   :المميزات
  .لها نفس مميزات طريقة أنجوف

       :يوبالع
لها نفس عيوب طريقتي أنجوف وندلسكاي بالإضافة إلى احتمالية زيادة مصادر الخطأ المختلفـة              

  .(Berk, 1986)وذلك عندما نحسب متوسط المعيارين 

ــصعوبة  -٥ ــة ال ــدير أهمي ــة تق  difficulty importance estimate طريق
)1984,cangelosi(   

وذلك لتقدير الحد الأدنى للنجاح ويجـب أن    ،  ل هدف    في هذه الطريقة يقوم المحكمون بفحص ك      
وذلك لأن للحد الأدنى وزن خـاص  ،  تتفق عينة المحكمين على الحد الأدنى وعلى كل هدف أيضاً         

ثم تضرب النسبة المئوية لدرجة النجاح فـي نـسبة أهميـة            ،  طبقاً لأهمية صلته بالهدف المنشود    
ويضرب في عدد بنود الاختبار وذلك      ،  لأهدافوالناتج يجمع من خلال جميع ا     ،  الدرجة لكل هدف  
ويجب أن يضع الحكام في الاعتبار الخطأ المعيـاري وذلـك عنـد اتخـاذهم               ،  للوصول للمعيار 

  .القرارات الخاصة بدرجة القطع
   :المميزات

  . سهلة الفهم- أ
  . سهلة الاستخدام وتعمل على ربط درجة القطع بقائمة خصائص النطاق السلوكي- ب

   :العيوب
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بينما نجد أنه من المفروض     ،     استخدمت تقديرات المحكمين للأهداف لتقدير معيار بنود الاختبار       
وليس بالضرورة افتراض أن تقـديرات الأسـئلة   ، أن تكون العلاقة بين الأسئلة والأهداف مباشرة   

ومن المحتمل أن يكون نوع الخطأ المعياري المـستخدم غيـر ملائـم             ،  تساوي تقديرات الأهداف  
  .(Berk, 1986).لتفسير درجة القطع

  ):م١٩٨٣ميلز و بار ( طريقة مواصفات المفردة -٦
في هذه الطريقة يقوم المحكمون بقراءة مواصفات كل مفردة والتي تحتوي على المهـارة المـراد              
قياسها ووصف محتوى البند المقبول وخواص المثير والقوانين التـي تحكـم إحـداث خيـارات                

ومن ثم فإن على المحكمين إدراك وتصور الإطار الكلـي للمفـردات    ،  لمفرداتالاستجابة وعينة ا  
والتي يمكـن أن يجيـب عليهـا        ،  والمتمثل في المواصفات والتنبؤ بنسبة البنود في الإطار الكلي        

  .الممتحن ذو الحد الأدنى من الكفاية إجابة صحيحة
   :المميزات

القطع بمواصفات النطاق الـسلوكي وربطهمـا      سهلة الفهم وسهلة الاستخدام وتقوم بربط درجة    
بكافة البنود التي تقيس النطاق السلوكي وتستغرق زمناً أقل مما لو عمدنا إلى تقدير كـل مفـردة                  

  .وتكون درجة القطع فيها مرتبطة بالنطاق السلوكي وليس بصيغة الاختيار المحدد، بشكل منفصل
   :العيوب

بينمـا  ،  البنود لتقدير درجة القطع لمفـردات الاختبـار          تستخدم تقديرات المحكمين لمواصفات     
لذا ليس من الضروري أن تكون تقديرات درجة        ،  العلاقة بين المفردات ومواصفات البنود مباشرة     

  .(Berk , 1986) القطع مماثلة لتقديرات مواصفات البنود

الطرق التي تعتمد جزئياً على التحكـيم وتـسترشد ببيانـات           : ثانياً
  : تجريبية
بأن الباحثين أدركوا قـصوراً ملحوظـاً فـي الطـرق           ) ٢٤٢-٢٤١،  م١٩٩٥،  علام(    أشار  

التحكيمية ومن ذلك القصور اعتمادها على تحكيم مفردات الاختبار دون النظر إلى الأداء الفعلـي               
  .للمختبرين مما يؤدي ذلك إلى الحصول على معايير غير متميزة بدرجة عالية من الصدق

بأن درجة القطع المحددة باستخدام بعض من الطـرق           سكون وجاليون وفيرارا      وأشار كل من  
التحكيمية تؤدي إلى رسوب أكثر من نصف المتقدمين للحصول على ترخيص مهنة الطـب فـي                

أما في حالة استخدام الطرق التجريبية فإنه يتبين خطأ تلك الدرجات حيث يجتـاز معظـم     ،  أمريكا
  .)٢٤٢، م١٩٩٥، علام ( النجاحالراسبين الحد الأدنى لمستوى
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   لذا اقترح علماء القياس العديد من الطرق المختلفة لتحديد مستويات الأداء التي تتضمن طرقـاً               
تجريبية محاولين في ذلك تجاوز عيوب الطرق التحكيمية والحصول على مـستويات أداء دقيقـة               

  : يمكن الاعتماد عليها ومن هذه الطرق مايلي

 Informed Judgement methodكيمية المعززة بالمعلومات الطريقة التح-١
) 1981,popham( 

   يتضح من مسمى هذه الطريقة أنها تعتمد على بيانات مسبقة عن أداء الطلاب حيث تفيـد هـذه           
وبالتالي توضع هذه البيانات فـي   ،  البيانات في إعطاء دلائل للمحكمين عن المستوى العام للطلاب        

 (1986) يسترشدوا بها أثناء تحديدهم للمعايير وفي هذا الشأن ذكر بيـرك  اعتبار المحكمين لكي

Berk          وتتضمن هـذه البيانـات     ،   بأن هذه الطريقة تعتمد على بيانات تتعلق بالأداء الفعلي للأفراد
إحصاءات خاصة بالمفردات مثل معاملات الصعوبة والتمييز ومتوسط درجـات الاختبـار بعـد              

، وبعض تعليقات وأحكام الخبراء حول مفردات الاختبـار       ،  سبة من الأفراد  تطبيقه على العينة المنا   
، واقتراحات المختصين مثل المدرسين والإداريين وأساتذة الكليات وأعضاء مجـالس المـدارس            

وتقدم جميع هذه المعلومات للمحكمين لفحصها وتبادل المقترحات حولها ومناقشتها وإعادة النظـر             
  .ل إلى اتفاق حول درجة القطع المناسبةفيها وذلك لكي يتم التوص

  :المميزات
كما أنها تجمع وتوحد بيانـات الأداء والبيانـات         ،     سهلة التطبيق و سهلة الفهم و يسهل حسابها       

   .(Berk, 1986)المتميزة من مدى واسع بواسطة المجموعات المختصة بتلك البيانات 
   :العيوب

 كثير من البيانات التجريبيـة والمعلومـات المتعلقـة             من عيوب هذه الطريقة أنها تتطلب جمع      
ويبدو أن تحلـيلات    ،  وقد يستغرق ذلك وقتاً وجهداً كبيرين     ،  بالاختبار ومحتواه من مصادر متعددة    

كما تبدو الحاجة لوجود خطوط تفصيلية تسهل اسـتخدام أنـواع           ،  المحكمين للبيانات غير منظمة   
والتي لا تبدو مفيدة في هذه الطريقـة بـسبب   ، للأداء الفرديالبيانات المختلفة والمناقشة الجماعية    

  .(Berk, 1986)تأثيراتها المعيارية 

 Modified Angoff empirical  طريقـة أنجـوف التجريبيـة المعدلـة    -٢
)1984,Halpin& mclean (   

،  أن هذه الطريقة عبارة عن تعـديل لطريقـة أنجـوف التحكيميـة    Berk (1986(   ذكر بيرك 
 هذه الطريقة المعدلة تزويد المحكمين ببعض البيانات المستمدة مـن التجريـب الميـداني               وتتطلب

ويطلب من كـل محكـم      ،  وذلك لكي يسترشد بها المحكمين في عملية التحكيم       ،  لمفردات الاختبار 
تقدير احتمال إجابة الأفراد ذوي الحد الأدنى من الكفاية المطلوبة لمفردات الاختبار ككـل ولـيس       
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وبعد الحصول على هذه التقـديرات      ،  )التحكيمية(مفردة على حده كما في الطريقة السابقة        من كل   
يتم تزويد المحكمين ببيانات تجريبية عن مفردات الاختبار تشتمل علـى متوسـط صـعوبة كـل          

ويكـون الحـد   ، ثم يطلب منهم تعديل تقديراتهم الاحتمالية في ضوء تلك البيانات التجريبية       ،  مفردة
  .مستوى الاجتياز في الاختبار هو متوسط مجموع تقديراتهم المعدلةالأدنى ل
   :المميزات

وتـدمج  ،  سهلة الفهم ويسهل حسابها وتعمل على ربط المعيار بالكفايات المقاسة         ،     سهلة التطبيق 
  .معامل صعوبة البند الحقيقي خلال عمليات التحكيم

   :العيوب
فايات يجب أن تكون على درجة عالية مـن التوافـق              إن عملية استخدام تقديرات المحكمين للك     

وذلك بين المفردات والكفاية ولا يمكن افتراض أن تكون التقديرات الواقعية متطابقـة             ،  والانسجام
(Berk , 1986).  
م على طريقة أنجوف الأساسـية      ١٩٧٨ بأنه أجريت تعديلات في عام       Jaeger  وأضاف جايقر   

بحيث يطلب من كل محكم تقييم كـل مفـردة مـن مفـردات              وذلك بهدف تبسيط مهمة المحكمين      
ومن ثم يتم تحديد الحد الأدنى للكفاية وبعد الحصول علـى هـذه   ، )لا( أو )بنعم(الاختبار بالإجابة  

وذلـك خـلال   ، التقديرات يستعرض عدد مختلف من المحكمين ثلاث أنواع من البيانات التجريبية     
ات التجريبية على التوزيع التكراري لدرجات الطلاب في        ثلاث لقاءات منفصلة وتشتمل هذه البيان     

ثم يطلب من   ،  الاختبار والأساليب الإحصائية الوصفية ودرجات القطع المحددة من قبل المحكمين         
وتصبح درجة القطـع   ،  عينات المحكمين المختلفة تعديل تقديراتهم بناء على تلك البيانات التجريبية         

 ين في اللقـاءات الثلاثـة المنفـصلة        التي حددتها عينات المحكم    عبارة عن متوسط تلك التقديرات    
(Linn, 1989).   

      :المميزات
ويحـدد  ، تتيح للمحكمين فرصة لتحسين تقديراتهم بناء على ثلاث أنواع من البيانات المختلفـة       

 ,Berk)درجة القطع عينات مختلفة من المحكمين وتميل هذه الطريقة إلى زيادة ثبات درجة القطع

1986).  
   :العيوب

بالإضافة إلى أن هذه الطريقة تفرض على المحكمين أن يلتقوا ثلاثـة    ،     تحديد الإجابة بنعم أو لا    
و ،  وتعتبر أكثر تعقيداً من الطـرق الـسابقة       ،  كما أنها تستغرق كثيراً من الوقت     ،  لقاءات منفصلة 

   .يعتبر تفسير المعيار النهائي صعب جداً بالنسبة للمحكمين
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   لتلافي بعض من هذه العيوب قام كل من سنديرس ومابوس بإجراء تعديلات علـى الطريقـة                
وأصبح تحديد المعيار النهائي يتم خـلال لقـاء         ،  فأصبحت تحتوى على عينة واحدة من المحكمين      

  .(Berk, 1986)واحد يجمع بين المحكمين 
ساسـية بحيـث أصـبحت هـذه           كما قام شيبرد أيضاً بإجراء تعديلات على طريقة أنجوف الأ         

  :الطريقة تتطلب أربعة أنواع من المعطيات التي يجب أن توضع بعين الاعتبار وهي
  ).مثل طريقة أنجوف( أحكام مطلقة مبنية على فحص المفردات -أ
مثل طريقـة المجموعـات    ( بيانات تجريبية على عينة محكمة صنفت المتقنين وغير المتقنين           -ب

  ).المتضادة
  . لمستوى النجاح المقبول)المحكمين(صانعي القرار  تقديرات -ج
  . التوفيق بين تقديرات المحكمين المختلفة-د

  فإذا كانت درجات القطع الممكنة والمختلفة قد نشأت من هذه المعطيـات فيجـب علـى محـدد           
  .(Berk, 1986) المعايير أن يوفق بين هذه الاختلافات

  :المميزات
عة أنواع من البيانات التجريبية والتحكيمية وتضع في حسابها معظم             من مميزاتها أنها تضم أرب    

وتحتفظ بمميزات طريقتي أنجـوف والمجموعـات     ،  المصادر الرئيسة للقيام بعملية تحديد المعايير     
  .(Berk, 1986)المتضادة 
  :العيوب

ن    لها نفس عيوب طريقتي أنجوف والمجموعات المتضادة بالإضافة إلى صعوبة التوفيـق بـي             
بينمـا  ، الاختلافات بين المعايير وتعديل المعايير المبنية على معدلات النجاح المقبولة وعدم الثبات           

والتي يمكـن أن تكـون   ،  لها مميزات معينة وخطوط إرشادية محددة     ) التثليث(نجد أن إستراتيجية    
  .(Berk, 1986)مقبولة بشكل كبير حتى تصل بشكل منظم إلى المعيار النهائي 

 Absolute Relativeقة توفق بين الطرق المطلقة والطـرق النـسبية   طري-٣
) II)(I(Compromise   

 إلى أن هذه الطريقة تعمل على التوفيق بـين أحكـام المحكمـين    Brek (1986)   أشار بيرك 
المتعلقة بأداء الأفراد في الامتحان والأداء الفعلي المستمد من البيانات التجريبية المبنية من تطبيق              

  :وفي هذه الطريقة يطلب من المحكمين تحديد قيمتين هما، لاختبار على العينةا
 الحد الأدنى للنسبة المئوية لعدد المفردات التي يجب أن يجيب عليها الفرد إجابة صحيحة لكـي            -أ

  .(k)ويرمز لهذه النسبة بالرمز، يعتبر ناجحاً في الاختبار
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، )V(تيازهم للاختبار ويرمز لهـذه النـسبة بـالرمز           النسبة المئوية لعدد الأفراد المتوقع اج      -ب
والتي يمكن استخدامها لتعـديل تلـك       ،  )K(  ،)V(ويمكن التوصل إلى معادلة تربط بين النسبتين        

إذ يمكـن رسـم منحنـى للمتوسـطات         ،  القيم التي لا تتفق مع التوزيع الفعلي لدرجات الاختبار        
وكذلك النسبة المئوية لعدد الأفـراد  ، ها المحكمون التي حدد ) K(  ،)V(والانحرافات المعيارية لقيم    

، )X(كدالة تناقصية لدرجات الاختبار ويرمز لها بالرمز        ) Y(المتوقع نجاحهم ويرمز لها بالرمز      
، والتي تمثل الحد الأدنى لمـستوى النجـاح       ) I(ثم يرسم منحنى لتحديد النقطة ويرمز لها بالرمز         

الأداء الفعلـي   ( والمـستويات النـسبية      )التحكيم(المطلقة   المستويات   أمثل بين بحيث توفق بشكل    
  ).للأفراد في الاختبار

  :المميزات
   من مميزات هذه الطريقة أنها توفق بين الأحكام المتعلقة بمفردات الاختبار وبين الأداء الفعلـي               

  .للمختبرين أي بين المستويات النسبية
  :العيوب

أن يوفروا تقديرين وهذا يجعل تنفيذ هذه الطريقـة أكثـر      من عيوبها أنها تتطلب من المحكمين       
وكذلك تتطلب جهداً كبيـراً     ،  صعوبة من غيرها سواء في عملية التحكيم أو من الناحية الإحصائية          

  .بالإضافة إلى أن تفسير المعيار من قبل المتخصصين قد يكون صعب جداً، من جانب المحكمين
  :طريقة حيث يتطلب من المحكمين تحديد أربع قيم هي   لذلك أجرى هوفستي تعديلات لهذه ال

 أعلى نسبة مئوية لعدد المفردات التي يمكن أن يجيب عليها الفرد إجابة صحيحة ويرمـز لهـا                 -أ
  . وهي عبارة عن درجة القطع المرضية حتى إذا حصل عليها جميع الطلاب)Kmax(بالرمز 

 يجيب عليها الفرد إجابة صحيحة ويرمـز         أدنى نسبة مئوية من عدد المفردات التي يمكن أن         -ب
 وهي عبارة عن درجة القطع الدنيا التي لا يمكن لأي الطالب أن يحرز أقل               )Kmin(لها بالرمز   

  .منها
  ).Fmax( أعلى نسبة مئوية مقبولة من الراسبين ويرمز لها بالرمز -ج
  .)Fmin( أدنى نسبة مئوية مقبولة من الراسبين ويرمز لها بالرمز -د

 فإننا نستطيع تحديد العلاقة التجريبية      )التراكمي(  وباستخدام توزيع درجات الاختبار المتجمع         
  ).النسبي( والمنحنى )المطلق(ويكون المعيار هو نقطة التقاطع بين النموذج   ، )F(و ) K(بين 

  :المميزات
ار وبين الأداء الفعلـي        من مميزات هذه الطريقة أنها توفق بين الأحكام المتعلقة بمفردات الاختب          

أي بين المستويات المطلقة والمستويات النسبية كما تضع في اعتبارها الحـد الأعلـى      ،  للمختبرين
كمـا  ،  )Kmax(للنسبة المئوية للمفردات التي من الممكن أن يجيب عليها الفرد إجابة صـحيحة                
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بأعلى نسبة مئوية مقبولـة     ) V (تقوم بتبديل النسبة المئوية من الأفراد المتوقع اجتيازهم للاختبار        
  .(Brek, 1986) (Fmin) وبأدنى نسبة مئوية مقبولة من الراسبين (Fmax)من الراسبين 

  :العيوب
وتتطلب توفير أربعة تقـديرات     ،     من عيوب هذه الطريقة أنها تتطلب جهداً كبيراً من المحكمين         
ي عمليـة التحكـيم أو الإحـصاء        وهذا يجعل تنفيذ هذه الطريقة أكثر صعوبة من غيرها سواء ف          

(Berk, 1986).  

  طرق تعتمد على البيانات التجريبية وتـسترشد بـالتحكيم   : ثالثاً
Empirical Judgmental :  

  :BERK( GROUPS CRITERION, 1984( طريقة المجموعات المحكية -١
هـذه   إلـى أن  (BERK.1986; Hambleton et al,1978)  بيرك وهامبلتون وآخرونأشار كل من

لـم  (والثانية غير متقنة    ) تلقت التعليم (الطريقة تتطلب انتقاء مجموعتين من الطلاب الأولى متقنة         
) ن(حيـث  ) ن(إلى الدرجة ) صفر(ويكون مدى توزيع درجات الطلاب من الدرجة   ،  )تتلق التعليم 

لى درجة  وتتطلب الطريقة تقسيم الطلاب بناء ع     ،  تمثل عدد الأسئلة التي تقيس كل هدف على حده        
وبافتراض أن الطلاب فـي المجموعـة المتقنـة       ،  ) غير متقنين  –متقنين  (إلى قسمين   ) س(القطع  

عبارة عن طلاب متقنين فإنه يمكن تقسيمهم بناء على درجة القطع إلى فئتـين              ) التي تلقت التعليم  (
صنيف طلاب  وبالمثل يتم ت  ،  (FN) والثانية غير متقنين غير حقيقين       (TM)الأولى متقنين بالفعل    

 (TN)إلى فئتين الأولى غيـر متقنـين فعـلاً         ) التي لم تتلق التعليم   (المجموعة الثانية غير المتقنة     
  .(FM)والثانية متقنين غير حقيقين 

  وتعتبر توزيعات درجات الطلاب في المجموعتين المتقنة وغيـر المتقنـة المحـددات الأوليـة               
(Primary Determinants)ختبار للطلاب كمتقنين وغير متقنين فعلاً للهـدف   لمدى دقة تصنيف الا

  .المراد قياسه
وتكون ،  من خلال فحص خلية الاحتمالات لكل درجة قطع محتملة        ) س(وتحدد قيمة درجة القطع     

 وفي المقابل تحجـم  (TM – TN)درجة القطع المثلى تلك التي تزيد نسبة التصنيفات الصحيحة 
  .(FM – FN)نسبة التصنيفات الخاطئة 

ويتم تحديد درجة الإتقان بشكل أولي من خلال توزيعـات تكـرارات درجـات الطـلاب فـي                  
حيث يصنف الطـلاب    ) التي لم تتلق التعليم   (وغير المتقنة   ) التي تلقت التعليم  (المجموعتين المتقنة   

  .بناء على نقطة تقاطع التوزيعين إلى فئتين متقنين بالفعل وغير متقنين بالفعل للهدف المقاس
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 طريقة بديلة تهدف لإيجاد معامل الصدق لكـل درجـة قطـع    Berk (1976( بيرك ثم استخدم  
  -:لذا فإن متغيرات التصنيف تعطي قيم ثنائية هما، )س(محتملة 

    The Predictor Classification متغير التصنيف المنبئ -أ
ويقدر للطالب القيمة    ،عندما تكون درجته أعلى من درجة القطع      ) ١(    حيث يقدر للطالب القيمة     

  .عندما تكون درجته أدنى من درجة القطع) صفر(
    (Criterion Classification) متغير التصنيف المحك-ب

بينما يقدر لكل طالب ضمن مجموعة غير       ) ١(    يقدر لكل طالب ضمن مجموعة المتقنين القيمة        
   . المتغيرين الثنائيينبين) فاي(ويحسب معامل الصدق من قيمة معامل ، )صفر(المتقنين 

ويمكن تمثيـل قيمـة الـضرر       ،      يلي ذلك حساب المنفعة والضرر النسبيين لأخطاء التصنيف       
في المقابل فإنـه يـتم حـساب الفائـدة     ، )٢-( بالقيمة (FM)وللخطأ  ) ١-( بالقيمة   (FN)للخطأ  

        .)١( بالقيمة (TN)فعل ولتحديد عدم الإتقان بال) ٢(بالقيمة  (TM) النسبية لتحديد الإتقان بالفعل
  :مميزاتها

أنها نموذج للصدق التكويني وتعتبر هذه الطريقة ذات حساسية خاصـة للخـصائص الإحـصائية      
  .للمفردة وكذلك الصدق البنائي

  :عيوبها
من عيوبها أنها لا تحدد المعيار الحقيقي وفي أفضل الحالات تقوم بتحديد موقع الأداء على متصل                

  .تعذر التمييز بين المجموعتين المتقنة والغير المتقنةالدرجات حيث ي

 )ZIEKY& LIVINGSTON,1982( طريقــة المجموعــات المتــضادة -٢
CONTRASTING GROUPS   

 بأن هذه الطريقة مماثلة لحد مـا لطريقـة المجموعـات المحكيـة               بيرك وجايقر     ذكر كل من  
ففـي هـذه   ،  درجة القطع في الاختبـار ولكنها تختلف في كيفية تحديد، وطريقة المجموعة الحدية  

الطريقة يقوم المحكمون المتخصصون بتحديد مجموعتين من الطلاب بحيث تكون الأولى متقنـة              
  ـ :والأخرى غير متقنة بناء على ما يلي

  .المعلومات المتوفرة حول مستويات مهارات الطلاب
 الطلاب إلى فئتـين الأولـى   استناداً على درجات الطلاب وأداءهم داخل الفصل حيث يتم تصنيف       

مقبـول فمـا   (والثانية الطلاب الحاصلون على تقـدير    ) جيد جداً فما فوق   (الحاصلون على تقدير    
  .)دون

    ثم يطبق الاختبار على كلتا المجموعتين ويرسم منحنيـان يمـثلان التـوزيعين التكـراريين               
هـذا الاقتـراح    ،  قطع الاختبار وتمثل نقطة تقاطع المنحنين درجة      ،  لدرجات الطلاب في الاختبار   
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ويمكن تعديل هذه الدرجة آخذةً في اعتبارها       ،  يفترض تداخل التوزيعين التكراريين وعدم تطابقهما     
 FALSE)أي يمكن اختيار الدرجة التي تقلل من خطـأ التـصنيف الموجـب    ، خطأي التصنيفين

POSITIVE) أو خطأ التصنيف السالب (FALSE NEGATIVE).  
  :عيوبها

بالإضافة إلى أنه من الصعب تجاوز الخطأ النـاجم         ،  فس عيوب طريقة المجموعات المحكية    لها ن 
  .Linn, 1989) من المحك

 )ZIEKY&LIVINGSTON,1982( طريقـــة المجموعـــة الحديـــة -٣
BORDERLINE GROUP   

 من الطريقة تتطلب بأن هذه ;JAEGER, 1989) (BERK, 1986 بيرك وجايقر  ذكر كل من
ء عينة من الطلاب الذين يرون بأن كفايتهم المراد قياسها تقع عند الحد الفاصل بين               المحكمين انتقا 

ثـم  ،  ومن المحتمل أن تكون نسبة الطلاب قليلة بالنسبة للمجموعـة الكليـة           ،  التمكن وعدم التمكن  
يطبق الاختبار على أفراد العينة   وبعد ذلك يتم إيجاد وسيط درجات هذه المجموعة ليكون بمثابة                 

  .وى الأداء المطلوبمست
   :مميزاتها

  تمتاز هذه الطريقة بأنها سهلة الفهم والتطبيق والإحصاء غير أنها تحتاج إلى عـدد كـاف مـن         
  .الطلاب وذلك لكي نحصل على تقديرات مستقرة نسبياً

  :عيوبها
 إذ أن تعريـف أو    ،     من عيوبها أنه يصعب على المحكمين أو المدرسين انتقاء المجموعة الحدية          

تحديد الطالب الذي يقع عند الحد الفاصل بين الإتقـان وعـدم الإتقـان أصـعب بكثيـر مــن               
كما تتدخل بعض المتغيرات في عملية انتقاء أفراد هـذه          ،  تحديـد الفــرد المتقن أو غير المتقن     

  .المجموعة وقد يصعب تحديد الحجم المناسب للعينة

  :)D CRITERIONNORM REFENCEE طريقة المحك معياري المرجع-٤
 بأنه في هذه الطريقة يتم اختيار المعيار بناء على العلاقـة بـين   BERK (1986)  بيرك    ذكر

درجات القطع في الاختبار محكي المرجع وبين درجات الأداء في الاختبـار معيـاري المرجـع            
(NRT)             على سبيل  ( ويتم اختيار درجة القطع أولاً في الاختبار معياري المرجع بطريقة اختيارية
 ثم تختار درجة القطـع فـي الاختبـار          )٧٥أو٥٠ مناظرة الدرجة الخام بالدرجة المئينية       :المثال

  :محكي المرجع على أساس أنها تزيد مايلى
  .)P( نسبة ثبات القرارات الناتجة عن تطبيق الاختبار معياري المرجع ويرمز لها بالرمز -أ
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  .)K(لصدفة ويرمز لها بالرمز  نسبة ثبات القرارات المصححة من عامل ا-ب
  .)L( ويرمز له بالرمز (Loss Function)تعيين دالة الفقد -ج

  :المميزات
    من مميزاتها أنها سهلة التطبيق والفهم والإحصاء ويمكن توفير بيانات محك الاختبار معياري              

الفقــد  بالإضافة إلى أن هذه الطريقـة تضـع فـي اعتبارهـا دالــة           ،  المرجع بسهولة ويسر  
(LOSS FUNCTION)بالإضافة إلى العلاقة المباشرة بين الاختبارين .  

  :العيوب
إن استخدام درجات القطع الاختيارية في الاختبار معياري المرجع كمحك يعد خطأ فنـي وغيـر               

  .منطقي

  :BLOCK( EDUCATIONAL  CONSEQUENCES ,1972(  طريقة النتائج التربوية-٥

ن هذه الطريقة تعتمد أساساً على اختيار المعيار من خلال العلاقة  بأBERK (1986) بيرك ذكر
 حيث يتوقـع أن يـزداد   )نتائج انفعالية أو  معرفية   (بين درجات الاختبار ومحـك التعلم المستقبلي     

  .وتحدد درجة القطع وفقاً على أثرها في زيادة أداء المحك، المنحنى طردياً ليربط بين المتغيرين
  :المميزات
  .لتطبيق والفهم والحسابسهلة ا
  :العيوب

يحتاج إلى تحديد واضح و لا تبدو الافتراضات في هذا النمـوذج           ) التعلم المستقبلي (    إن معيار   
دالـة  "بالإضافة إلى أن العلاقة بين المتغـيرات المقترحـة لا توفر      ،  متطابقة مع البيانات الواقعية   

  .في الـمحك لتحديد درجة القطعأو خاصية فـاعلـة ‘  (STEP FUNCTION) "يةدرج

 s mastery Testing Evaluation'Emrick   طريقة إيمريك لتقييم اختبار التمكن-٦

 بأن هذه الطريقة تناسب الاختبارات الفرعية القـصيرة  EMRICK (1971)    ذكـر إيمريك 
م من خلالهـا    إذ يت ،  وتعتمد هذه الطريقة على نظرية القرار     ،  التي تتكون من خمس فقرات أو أقل      

ونسبة الفاقـد لأخطـاء     ) β( والخطأ الثاني    )α(تحليل ثلاثة من أخطاء القرار وهي الخطأ الأول         
 يجب تحديد الخطأ الأول والخطأ الثاني ونسبة الفاقد وطـول            لذلك (RR)القرارين الأول والثاني    

ومن ثم تسجيل   ،  لقرارويتم حساب نسبة الفاقد من خلال تقييم الأنواع المختلفة لأخطاء ا          ،  الاختبار
  :مجموع المخاطرات بتحديد درجة القطع باستخدام المعادلة التالية

K
n RR

= −
+

− −

log / (log )

log
( )( )

β
α

αβ
α β

1
1

1 1  
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  :حيث إن

   Kترمز إلى درجة القطع.   αترمز إلى الخطأ الأول .   
   βترمز إلى الخطأ الثاني. RRترمز إلى نسبة الفاقد للخطأين الأول والثاني .  
nسئلة ترمز إلى عدد الأ.  

   COLLABORATORS & THE WORK OF NOVICK طريقة نوفيك ومعاونيه-٧

،  بأن هذه الطريقة عبارة عن مزيج من الطرق المختلفـة MESKAUSKAS (1976)   ذكر 
الفواقد الناتجة عـن الخطـأ        تحديد كل من درجة القطع والتوزيع الاحتمالي للأداء و         وتهدف إلى 

حيـث  ،  يد تحديد هذه المتغيرات في زيادة دقة القرارات المتخذة        ويف) β( والخطأ الثاني    )α(الأول  
ويضاف إلى هذا التوزيع درجات الاختبار بحيث ينتج عنـه  ، يتم وضعها في شكل توزيع احتمالي    

ويتم تحديد القيمة المقدرة للمستوى الحقيقي للطالـب المـتقن عـن       ،  توزيع احتمالي أكثر حساسية   
ثم يضرب الاحتمال الذي تزيد فيه الدرجة الملاحظـة علـى            ،طريق تحديد عينات من المفردات    

ثم تقارن النتيجة بالدالة المشابهة التي تشير إلى الاحتمال الذي لا تزيـد فيـه               ،  التحصيل المعطى 
  .الدرجة الملاحظة

  ROUDABUSH’S DICOTOMOUS طريقة رودابش للدرجة الحقيقيـة الثنائيـة   -٨
TRUE  SCORE  

 بأن طريقة رودابش تستخدم مع الاختبارات ذات الفقرة MESKAUSKAS (1976)    ذكـر 
وتشتمل هذه الطريقة على نموذجين من النماذج القطعية وكلا النموذجين يشتملان علـى             ،  الواحدة

وتقوم هذه الطريقة على تحديد أربعة من الأخطاء المحتملـة وهـي   ، مقياس ثنائي للدرجة الحقيقية 
α α2 β و   )مال أن يكون الفرد المتقن ضمن غير المتقنين في المحـك          احت(,1 β2 احتمـال أن   ( ,1

 ويتم تحديد الأخطاء الأربعة وفـق العلاقـات         )يكون الفرد المتقن ضمن غير المتقنين في المحك       
  :التالية

α1 = ≥ =P X X T oc( \ )                        α2 = ≥ =P X X T oc( \ )   
β1 1= ≥ =P X X Tc( \ )                         β2 1= ≥ =P X X Tc( \ )   

    :حيث إن
   = XC       درجة القطع      =   X     الدرجة الناتجة=  T    الدرجة الحقيقية   

  : وتستخدم العلاقات التالية لتحديد درجة القطع وهي كالتالي 
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 MILLMAN’S BINOMIAL BASED  الحدين ار المبني علىطريقة ملمان ذات القر-٩

DECISION            
 ;Hambleton et al, 1978) هــامبلتون، وآخــرون وميــسكاوسكاسذكــر كــل مــن   

Meskauskas,1976)   بأن ملمان milman    ر مجموعة من الجداول التـي تعتمـد علـىطو 
طأ المتوقعـة لمجموعـة متعـددة مـن         والذي يشير إلى كل من تقديرات الخ      ،  التوزيع ذو الحدين  

وهذه الطريقة تقوم على افتراض أن الاختبـار        ،  الدرجات الحقيقية وطول الاختبار ودرجة القطع     
ويـستخدم التوزيـع ذو     ،  ) صـفر  - ١(يتكون من مجموعة عشوائية من الدرجات تتراوح مابين       

ل مـن أطـوال الاختبـار       الحدين لإيجاد البيانات حول قيم محددة مفترضة للدرجة الحقيقية في ك          
ثم ،  فيتم التنبؤ بالتكرارات المتصلة   ،  والاختبارات الكبيرة والتوزيع الهندسي الفوقي أو ذي الحدين       

  .يرسم التكرار المتصل للنسب المئوية المختلفة من الأسئلة التي تمت الإجابة عليها بشكل صحيح

N THE DAVIS DIAMOND BAYESIA)م١٩٧٤(طريقــة ديفــز ودايمونــد -١٠
METHOD   

،  إلى أن هذه الطريقة تعتمد على نموذج بييزMESKAUSKAS (1976)     أشـار ميسكاوسكس 
وقد حدد كل من ديفز ودايموند جدولاً يضع تقديرات تعتمد على الدرجة الملاحظـة واحتمـال أن           

  .يكون المستوى الحقيقي لكفاءة الطالب بالقرب أو أعلى من المستويات المختارة
فإن احتمال أن يكون الطالب قد أحرز خمس درجات ولـه           ) ذو خمس فقرات  ( للاختبار   نسبةبال  

،   وهو رقـم أدنـى      )٠,١١٣٥(أعلى من ذلك يساوي      أو) ٠,٩٩(مستوى كفاءة حقيقي يسـاوي     
) ٠,٨٥(ويعرض الجدول درجات القطع الضرورية في مستويين من التصنيفات الحقيقيـة همـا              

  .شرون فقرةع القطع للاختبارات حتى ودرجة
من التصنيفات الحقيقيـة للطـلاب مـع وجـود           % ٨٥ فإذا أراد صانع القرار أن يقتطع نسبة        

أو أعلى فيجب أن تكون هنالك مجموعة متساوية لعدد المفردات           % ٩٠مستويات كفاية عند نسبة     
  .رة فق٢٠ إلى ١٢ولتحقيق هذا الهدف يجب استخدام اختبار تتراوح فقراته مابين ، في الاختبار
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  :أسس تقويم طرق تحديد درجة القطع
  : بأنه يوجد معيارين لتقويم طرق تحديد درجة القطع وهما كما يلي(Berk, 1986)ذكر بيرك 

   Adequacy -Technical : الكفاية الفنية: ١
 Appropriate Classification of:  أن تحدث الطريقة تـصنيفاً مناسـباً للمعلومـات   -أ

Information   
، النجـاح / الفـشل  ، عـدم الإتقـان  /  تحدث الطريقة تصنيفات ثنائية مثل الإتقان بمعنى أن 

  .ويعتبر التصنيف أساسياً لمعظم القرارات المتخذة

  .Sensitive to Examinee Performance أن تكون حساسة لأداء المختبر -ب

 ـ            رى يجب أن تكون الطريقة حساسة لمستويات صعوبة الأسئلة المختلفة ولأي خصائص أخ
  .مثل معامل التمييز

 Sensitive to أن تكون الطريقـة حـساسة لكـل مـن المـتعلم أو لعمليـة التـدريب        -ج
Instruction or Training  

يجب أن تراعي الطريقة عملية التعلم والتدريب الفعلي الذي تلقـاه الطالـب بحيـث تقـاس         
  .المهارات والكفايات التي تلقاها الطالب بالفعل

  .Statistically Soundريقة طرقاً إحصائية مناسبة  أن تتضمن الط-د

  .ويجب أن تفسر بشكل صحيح، يجب استخدام الطرق الإحصائية المناسبة

  .Identify the true standard أن تحدد الطريقة المعيار الصحيح -هـ

  .بمعنى أنه يجب أن تراعى الطريقة أخطاء القياس

  . validity evidenceDecision أن تثبت الطريقة صدق القرار -و

  .بمعنى أنه يجب الحصول من الطريقة تقدير احتمالات قرارات التصنيفات الصحيحة والخاطئة

  :Practicability) العملي( الجانب التطبيقي -٢
  :Easy to implement أن تكون الطريقة سهلة التطبيق -أ

لفهـم للمـشاركين    يجب أن تكون الخطوات المستخدمة في تطبيق الطريقة واضحة وسهلة ا          
  .وأن تتم في قدر معقول من الوقت، فيها
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  :Easy to Compute أن تحسب الطريقة بسهولة -ب

             يجب أن تكون الطرق الإحصائية المستخدمة للحصول على المعيار النهائي سهلة الاستخدام سواء
  .ي أو المركزيباستخدام الآلة الحاسبة أو البرامج الإحصائية المتوفرة في الحاسب الآلي الشخص

   Easy to interpet to lay people أن قابلة للتفسير بسهولة للعامة -ج

ويجـب أن   ،  يجب أن تكون الطريقة المستخدمة في تحديد درجة القطع قابلة للتفسير وقابلة للفهـم             
  .تكون تفسيرات الطريقة واضحة وسهلة الإدراك والفهم للعامة والمهتمين على حد سواء

   Credible to lay people لطريقة جديرة بثقة العامةأن تكون ا -د

  . يجب أن تكون الطريقة مقنعة وجديرة بثقة العامة

 بأن هناك عدة عوامل تساعد على اختيار الطريقة المناسبة (Berk, 1982) كما أضاف بيرك 
  :وهي

  . أهمية القرارات المبنية على تحديد درجة القطع مدى-هـ 

  . الوقت لتحديد درجة القطع المتاحة منالكمية -و

  .لإنجاز مهمة تحديد درجة القطع) الطاقة البشرية-المادية ( توفر المصادر مدى -ح

بعض الطرق تتطلب دراية أكثر بالمحتوى المـراد قياسـه وبمـستوى            (كفاية المحكمين    -ط
  ).الطلاب التحصيلي

 .مدى مناسبة طريقة تحديد درجة القطع لنوعية الاختبار المراد قياسه -ص

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



- ٤٥ -  

  

  الدراسات السابقة
كـان مـن   ،    نظراً لما لتحديد درجة القطع والقرارات التي تبنى على نتائجها من أهمية كبـرى    

وذلك  ،الضروري إجراء دراسات متعددة ومختلفة تدور حول الطرق المناسبة لتحديد درجة القطع           
باستخدام طرق وأساليب متعددة تهدف إلى مقارنة تلك الطرق المختلفة وأثر العديد من المتغيـرات    

   .وذلك بهدف الوصول إلى درجة قطع يمكن الوثوق بمصداقيتها وموضوعيتها، عليها
   تكمن أهمية الدراسات السابقة في كونها تلقي الضوء على الخطوات المتّبعة في تحديـد درجـة    

بالإضافة إلى أن هذه الدراسات سوف تكشف عـن         ،  طع وأثر المتغيرات المختلفة على تحديدها     الق
الأساليب الإحصائية المناسبة التي تساعد على تحليل نتائج الدراسة الحالية ويمكن تـصنيف هـذه         

   :الدراسات إلى مجموعتين هما
  . الدراسات الأجنبية-ثانياً  . الدراسات العربية-أولاً

  : الدراسات العربية: أولاً
  ):م١٩٨٥( دراسة صلاح الدين محمود علام -١

استخدام النموذج ذي الحدين في تقدير درجة القطع لاختبار محكـي المرجـع             : عنوان الدراسة 
  ).دراسة إحصائية وتجريبية(

  :هدف الدراسة
  -:تهدف الدراسة إلى ما يلي

 لـدرجات  Binomial Modelين  بناء توزيع نظري احتمالي على أساس النموذج ذي الحـد -أ
الاختبار المستخدمة في الدراسة لبعض مستويات التمكن بعد تصحيح هـذه الـدرجات مـن أثـر       

  .التخمين
 استخدام هذا التوزيع الاحتمالي لبحث إمكانية تحديد درجة القطـع للاختبـار علـى أسـاس              -ب

   .البيانات الواقعية المستخدمة من عينة الدراسة
  :أداة الدراسة

يشتمل كـل منهمـا علـى أربعـة         ) ب،  أ( أعد الباحث اختباراً يتألف من صورتين متكافئتين          
  .اختبارات فرعية تقيس المهارة في صياغة الأهداف السلوكية

  :عينة الدراسة
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وبلـغ عـدد    ،     كانت عينة الدراسة عبارة عن مجموعة من طلاب كلية التربية بجامعة الأزهر           
  .طالباً) ١٥٤(أفرادها 

  :ج الدراسةنتائ
   كون الباحث توزيعاً نظرياً احتمالياً للنسب المئوية لأعداد الطـلاب الـذين يمكـن اعتبـارهم                

ثـم  ، مستخدماً في ذلك النموذج ذي الحـدين ،  متمكنين وفقاً لدرجات قطع ومستويات تمكّن مختلفة      
اً علـى درجـاتهم     اختبر حسن مطابقة التوزيع الواقعي للنسب المئوية لأعداد طلاب العينة اعتماد          

بـين  ٠، ٧٠(وكان التوزيع النظري الاحتمالي عنـد مـستوى تمكّـن           ،  )ب(الفعلية في الصورة    
ووجد أنه لا توجد فروق ذات دلالة       ،  والذي أختاره الباحث للمهارة المطلوبة    ) .المتغيرين الثنائيين 

سـباً لمجموعـة    منا)،٧٠(مما أدى إلى اعتبار مستوى الـتمكّن        ،  إحصائية بين كل من التوزيعين    
   .الطلاب المشاركين في البرنامج

  ):م١٩٩١( دراسة صلاح الدين علام -٢
             مقارنة بعض طرق تحديد مستويات الأداء في اختبار مرجعي المحك:عنوانها

  :تهدف هذه الدراسة إلى ما يلي
 منها تعدان ث اثنتان   الذي أعده الباح  ،  الموازنة بين أربع طرق لتحديد مستويات الأداء في الاختبار        

وهما طريقتا أنجـوف    ،  أي التي تعتمد على تحكيم محتوى الاختبار ومفرداته       ،  من الطرق المطلقة  
أي التـي تعتمـد علـى تحكـيم أداء     ،  والطريقتين الأخريين تعدان من الطرق النسبية     ،  وندلسكاي

مجموعـة الحديـة     تتعلق بهـذا الأداء وهمـا طريقتـي ال         تجريبية فعلية المختبرين وجمع بيانات    
   .والمجموعة المتناقضة

    :عينة الدراسة
محكماً من ثلاث مجموعات متباينة في مستوى تمكنهـا فـي           ) ٢٦(   تكونت عينة المحكمين من     

معلماً من معلمـي    ) ١٤(اشتملت المجموعة الأولى على     ،  مجال القياس والتقويم التربوي والنفسي    
 دبلوم خاص في التربية أو على دورة تدريبية في مجـال   المدارس الثانوية  العامة الحاصلين على     

واشتملت المجموعة الثانية على ستة مدرسين مساعدين حاصلين علـى  درجـة             ،  القياس والتقويم 
الدكتوراه في علم النفس التعليمي ولديهم خبرة لا تقل عن ثلاثة أعوام في تدريس مادة الاختبارات                

أما بالنسبة لعينـة    ،  ثة على ستة من أساتذة علم النفس التعليمي       واشتملت المجموعة الثال  ،  والمقاييس
طالباً من طلاب كلية التربية ممـن       ) ٣٨٢(الطلاب الذين أجرى تحكيم أدائهم في الاختبار فكانت         

ويقوم بتدريسهم عينة المحكمـين المكونـة مـن         ،  يدرسون مقرراً سيكولوجياً في الفروق الفردية     
  .ين التي اختيرت في هذه الدراسةالأساتذة والمدرسين المساعد
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  :نتائج الدراسة
   أدى استخدام الطرق الأربع المختلفة المستخدمة في الدراسة إلى الحصول على درجات قطـع              

لكل من طريقـة ندلـسكاي والمجموعـة        ،  ٤١،  ٤٣،  ٤٤ ،٤٠مختلفة نسبياً فقد كانت متوسطاتها      
   .الحدية وأنجوف والمجموعات المتناقضة على التوالي

  )م١٩٩١( دراسة نادية محمد عبد السلام -٣
  تعدد معطيات تحديد الدرجات الفاصلة في القياس محكي المرجع :  عنوانها  

  - :تهدف الدراسة إلى ما يلي
مفردة تقيس ستة مجـالات     ) ٥١(تحديد الدرجة الفاصلة لاختبار في الإحصاء الوصفي يتكون من          

 – مقـاييس التـشتت      – مقاييس النزعة المركزية     –انات   تصنيف البي  –مستويات القياس   (متعددة  
وذلك وفق طريقة المجموعات المحكيـة      ) الدرجات المعيارية  – المعايير   – التحويلات   –الارتباط  

(Criterion Groups) .  
  -: تتكون عينة الدراسة من مجموعتين محكيتين كما يلي:عينة الدراسة

  : مجموعة المتعلمين–أ 
وبلغ عدد أفراد هـذه     ،  لبة الذين تلقوا تعليم فعال على منهج الإحصاء الوصفي        وتتكون من الط      

  .طالب وطالبة من طلبة الدراسات العليا) ٧٥(العينة 
   -: مجموعة غير المتعلمين–ب 

وبلغ عـدد أفـراد العينـة       ،      وتتكون من الطلبة الذين لم يتلقوا تعليم فعال على مقياس الدراسة          
  . ت السنة الأولى قسم علم النفسطالبة من طالبا) ٧٥(

  -:خطوات تحديد الدرجة الفاصلة
    لتحديد الدرجة الفاصلة قامت الباحثة بإيجاد تصنيف ثنائي لكل توزيع تكراري ولكـل درجـة             

 طـلاب متقنـين   –طلاب متقنين فعلاً (وتم حساب نتائج الاحتمالات الأربعة التالية ،  فاصلة ممكنة 
وذلـك بقـسمة    ) طلاب غير متقنـين غيـر حقيقيـين        –متقنين فعلاً    طلاب غير    –غير حقيقيين   

ثم تحديد الدرجة الفاصلة بناء على نقطة تقاطع منحنيـات          ،  تكراراتهم على مجموع أفراد العينتين    
ثـم أوجـدت احتمـالات      ،  التوزيعات التكرارية لدرجات العينتين في الاختبارات الفرعية الـستة        

فين الأول والثاني ومعامل صدق المفردات والفائدة والـضرر         القرارات الصحيحة وأخطاء التصني   
   .وذلك لكل درجة فاصلة ممكنة ولكل اختبار فرعي على حده، النسبيين
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   -:نتائج الدراسة
    اعتمدت الباحثة على المعايير السابقة في اختيار الدرجة الفاصلة التي تحجـم نـسبة أخطـاء                

  .رعيوذلك لكل اختبار ف، التصنيفات الخاطئة
 مقاييس  – تصنيف البيانات    –مستويات القياس   (    وكانت الدرجات الفاصلة للاختبارات الفرعية      

 – ٤( ) تحويلات المعايير و الدرجات المعيارية     – الارتباط   – مقاييس التشتت    –النزعة المركزية   
    .على التوالي)٤ – ٨ – ٦ – ٦ – ١١

  ):م١٩٩٢( دراسة نادية محمد عبدا لسلام -٤
دراسـة  ( ثلاثة محكات رئيسة لتحديد مستوى الإتقان في الاختبارات محكية المرجـع             :وانهاعن

   .)إمبريقية
   :تهدف هذه الدراسة إلى مايلي

والحكم على مناسـبتها لتقـدير إتقـان الطالـب     ، تحديد الدرجات الفاصلة لاختبار محكي المرجع   
  :باستخدام ثلاث محكات هي

   AAD( Average Absolute Difference( متوسط الفرق المطلق -أ
  Decision Accuracy قرار الإتقان -ب
  . نموذج الاحتمالية-ج

   :أداة الدراسة
يتكون من ستون مفردة    ،  أعدت الباحثة اختباراً محكي المرجع يقيس منهج الإحصاء الوصفي        

   .تقيس ستة مجالات مختلفة
  :عينة الدراسة

دبلـوم  (باً وطالبة من طلبة الدراسـات العليـا         تشتمل عينة الدراسة على تسع وأربعون طال      
   .في كلية البنات)تمهيدي ماجستير+ خاص 
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  :نتائج الدراسة
  :الجدول التالي يوضح نتائج الدراسة الناتجة

  
  مجالات الاختبار

  عدد
  المفردات

  الحد الأدنى
  للنجاح  ن

قرار 
  الإتقان

متوسط 
الفرق 
  المطلق

احتمالية النجاح لمن 
ى الحد الأدنى أجاب عل

  للنجاح أو أكثر

  ،٠٠٥  ،١١  ،٨٢  ٥  ٦  مستويات القياس-١
  ،٠٠٠١  ،١٢  ،٧٢  ١٣  ١٥   تصنيف البيانات-٢
 مقاييس النزعة -٣

  المركزية
٠٠٠١  ،١٧  ،٥١  ٩  ١١،  

  ،٠٠٠٣  ،٠٩  ،٨٢  ٧  ٨    مقاييس التشتت-٤
  ،٠٠٠٤  ،٣١  ،٦٥  ٨  ١٠   معامل الارتباط-٥

،  التحويلات-٦
 الدرجات، المعايير

  المعيارية
٠٠٠٣  ،٠٨  ،٨٤  ٩  ١٠،  

وذلك لبعد درجة الحد    ،      وترى الباحثة أن قرار الإتقان للقسم الثالث والخامس منخفض نوعاً ما          
   .الأدنى للنجاح عن النهاية العظمى

  :الدراسات الأجنبية: ثانياً
  :Hecht-James & Andrew . Barbara J ) 1976(دراسة كلاً من  -١

  .)دراسة تمهيدية لطريقتين من طرق تحديد درجات الاختبار(عنوان الدراسة 
  :أهداف الدراسة

  :تتحدد أهداف الدراسة في التساؤلات التالية
 تختلف القيم التقديرية لمستويات الأداء في الاختبار باختلاف الطريقـة المـستخدمة فـي                هل -أ

   ؟التوصل إلى هذه القيم
لأداء في الاختبار باختلاف مستوى كفاية المحكمين عند         تختلف القيم التقديرية لمستويات ا      هل -ب

  ؟استخدامهم نفس الطريقة
 هناك تفاعل بين الطريقة المستخدمة في تقدير مستويات الأداء الاختبار وبين مجموعـات        هل -ج

 أي هل تختلف القيم التقديرية لمستويات الأداء الناتجـة عـن اسـتخدام الطـرق         ؟المحكمين
  ؟جموعة المحكمينالمختلفة باختلاف م

  :أداة الدراسة
  :طبق الباحثان جزء من الاختبار التالي
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)Nationally administered Certifying examination in the health  
profession(  

  . سؤالاً من متعدد الخياراتوثمانينويحتوي الاختبار على مائة 
  :عينة الدراسة

ثـم قـسم   ، صصين في بناء الاختبارات التأهيليـة     تتألف عينة المحكمين من ثمان محكمين متخ      
  . المحكمون إلى مجموعتين كل مجموعة تحتوي على أربعة محكمين

  :طرق تحديد المعايير
   .استخدم الباحثان طريقتي إيبل وندلسكاي لتحديد درجات القطع

  :نتائج الدراسة
   .ت ككلأدى استخدام الطريقتين إلى الحصول على معايير مختلفة للاختبارا  -أ
 المجموعات المختلفة من المحكمين المشاركين في تحديد المعايير مـستويات كفايـة              أظهرت -ب

   .متشابهة للاختبار ككل
   . الدراسة اختلافاً في المعايير الناتجة من كلتا المجموعتين من الحكام أظهرت-ج

  :Skakun and Samuel Kling. Ernest N) 1980( دراسة -٢
  )دراسة مقارنة لطرق تحديد المعايير(عنوان الدراسة  

  :أهداف الدراسة
  :تهدف الدراسة إلى مايلي

   . طريقة إيبل الخاصة بتحديد المعايير تعديل-أ
 مدى اختلاف المعايير الناتجة باختلاف الطريقة المستخدمة في التوصـل إلـى هـذه                معرفة -ب

  .المعايير
  .يرات النجاح أثر درجات القطع المختلفة على جميع تقد معرفة-ج
 طـرق  طريقة مـن  وذلك لكل   ،  معرفة مدى ثبات متوسط تقديرات المحكمين لدرجات القطع         -د

  .تحديد درجة القطع
  :أداة الدراسة

    .مفردة من مفردات اختبار الجراحة العامة) ١٤٩(طبق الباحثان 
  :طرق تحديد درجة القطع

  .انية ونيدلسكاياستخدم الباحثان كل من الطرق التالية إيبل الأولى والث
  :عينة الدراسة
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وقـسم  ،  طالباً من طلاب كلية الطب تخصص جراحـة عامـة         ) ١٦٨(   بلغ عدد عينة الدراسة     
طالبـاً يـشكلون المجموعـة      ) ٤٨(الباحثين العينة إلى قسمين كان القسم الأول يحتـوي علـى            

وبلغ عـدد   ،  رجعيةطالباً يشكلون المجموعة غير الم    ) ١٢٠(والقسم الثاني يحتوي على   ،  المرجعية
ومـن بـين هـؤلاء      ،  عينة المحكمين ثمانية وهم أساتذة ساهموا في إعداد اختبار الجراحة العامة          

وشارك ستة مـنهم فـي      ،  الثمانية شارك سبعة منهم في تحديد درجة القطع وفق طريقة ندلسكاي          
رجـة وفـق    وخمسة منهم شاركوا في تحديد الد     ،  تحديد درجة القطع وفق طريقتي إيبل المعدلتين      

  . الطرق الثلاث مجتمعة
  :نتائج الدراسة

  . يتضح من الجدول التالي نتائج درجات القطع والإحصاء الوصفي للاختبار
  ٢إيبل   ١إيبل   ندلسكاي  

  ٦  ٦  ٧  عدد الحكام
  ،٧٨٤ـ، ٦٤٤  ،٧٥٧ -،٦١٣  ،٧٨١-،٤٧٧  التقدير
  ،٧١٧  ،٦٩٧  ،٦٦٧  المتوسط

الانحراف المعياري 
  لدرجات القطع

٠٥٨  ،٠٥٦  ،٠٩٣،  

  ١٣٩  ١٣٥  ١٢٩  درجة القطع

     وتدل هذه النتائج على أن استخدام الطرق المختلفة لتحديد درجة القطع يؤدي إلـى درجـات                
وطريقـة   % ٦٩،٧) ١(وطريقة إيبـل    % ٦٦،٧حيث كانت الدرجات كما يلي ندلسكاي       ،  مختلفة
لنـسبة لمتوسـط تقـدير    ونتج أيضاً من هذه الدراسة درجة ثبـات عاليـة با         ،  %٧١،٧) ٢(إيبل  

   .المفردات وكذلك بالنسبة لمتوسط درجات القطع
  : ويعزى الاختلاف في درجات القطع إلى عوامل عدة

  . الإجابات الخاطئة أيسر من اختيار الإجابات الصحيحة اختيار-أ
 طريقة ندلسكاي المحكمين في عدد محدود من الاحتمـالات فـي الاختبـار المتعـدد      تحصر -ب

  .تالاختيارا
فيمـا  ،   المحكمون في طريقة ندلسكاي مشكلات في فصل معامل الصعوبة الخاص بهم            يواجه -ج

   .يتعلق بالوصول إلى إجابات صحيحة
لأن كل محكم لديه تعريف خاص يقوم على تجربة خاصة مـع       ،   مفهوم الطالب المتقن    اختلاف -د

   .طلابه
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 ennelle Sigmon and Gl. Gary, Gerald Halpin) 1983( دراسة -٣
 Halpin  

تطبيقات لتحديد صدق درجات القطع باستخدام ثلاث مجموعات مختلفة مـن           ( :عنوان الدراسة 
   ).المحكمين وفق ثلاث طرق تحكيمية

  :أهداف الدراسة
   -: إلى الإجابة على التساؤلات التاليةهذه الدراسةتهدف 

نجوف درجات قطع مختلفة في      هل ينتج من استخدام كل من الطرق التالية إيبل ونيدلسكاي وأ           -١
   ؟حال استخدام اختبار مقنن وموحد

 أي  . هل تؤثر كفاية المحكمين المختلفة في حال استخدامهم طرق موحدة على معايير الاختبار             -٢
   ؟هل ينتج عن اختلاف كفاياتهم درجات قطع مختلفة وذلك لاختبار موحد

درجات القطع المحددة بطرق مختلف      هل هناك تفاعل بين مجموعة المحكمين أي هل تختلف           -٣
   ؟باختلاف مجموعات المحكمين

  ؟ مامدى صدق التطبيقات لنتائج هذه الدراسة-٤
  :أداة الدراسة

سـؤالاً مـن    ) ٩٠(   طبق الباحثان اختبار جامعة ميسوري للغة الإنجليزيـة ويـشتمل علـى             
الترقيم وتكوين الجمـل وبنـاء      ويهدف إلى تقييم الكفاية في إملاء الكلمات و       ،  الاختيارات المتعددة 

   .القواعد وبناء الفقرات
  :عينة الدراسة

وزعوا إلى ثلاث مجموعات    ،     كانت عينة الدراسة من المحكمين عبارة عن خمسة عشر محكماً         
وتشتمل المجموعة الأولى على خمسة من طلاب درجة        ،  كل مجموعة تحتوي على خمسة أعضاء     

وتشتمل المجموعة الثانية على خمـسة مـن معلمـي اللغـة            ،  زيةالدكتوراه في تعليم اللغة الإنجلي    
الإنجليزية في مدارس المرحلة الثانوية  أربعة منهم حاصلون على درجة الماجستير فـي تعلـيم                

وتشتمل المجموعة الثالثة على خمسة     ،  اللغة الإنجليزية والخامس حاصل على درجة البكالوريوس      
وبعضهم حاصل على درجـة     ،  ات في تعليم اللغة الإنجليزية    أعضاء من الكلية  لديهم خبرة وتدريب      

   .الدكتوراه في الفلسفة والبعض الآخر حاصل على درجة الدكتوراه في التربية
  .طالباً من طلاب جامعة ميسوري) ١٧٣(وكانت عينة الدراسة من الطلاب 

  :نتائج الدراسة
   :أوضحت الدراسة مايلي
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 الناتجـة   وكانت متوسطات درجات القطع   ،  بالطرق المختلفة  فروقاً في درجات القطع الناتجة       -أ
   -:كما يلي

  .)٥٦,٠٢(طريق أنجوف ) ٤٢,٦٣(طريقة نيدلسكي ) ٦٢,٦١(طريقة إيبل   
 عندما تضم تلك الطرق المستخدمة فإن تحديد درجات القطع لا يختلف بـرغم أن مجموعـة                 -ب

   .المحكمين يمثلون مستويات مختلفة من الكفاية
ليات المقارنة بين المجموعات الأخرى من المحكمين في هذه الدراسـة فـإن عينـة               عند عم  -ج

وحـددت أيـضاً أعلـى      ،  مدرسي الثانوية العامة حددت أدنى درجات باستخدام طريقة نيدلسكاي        
 .درجات عند استخدامها لطريقة أنجوف

 :et al,Behuanik  )1982(:  دراسة-٤

ة اختبـار الـتمكّن باسـتخدام طريقتـي أنجـوف      تطبيقات لصدق تفسير درج (عنوان الدراسة   
  ).ونيدلسكاي

  :أهداف  الدراسة
   :   تتحدد أهداف الدراسة من خلال الإجابة على التساؤلات التالية وهي

ý ؟هل تؤثر الخصائص الديموغرافية المختلفة للمحكمين على درجات القطع  
ý          عنـد تطبيـق     هل ينتج عن المجموعات المختلفة من المحكمين درجات قطع مختلفة 

   ؟طريقة موحدة لتحديد المعايير
ý  ؟درجات قطع مختلفة)نيدلسكاي وأنجوف(هل تظهر الطريقتين المختلفتين   
ý              هل تعتبر الدرجات المحددة من قبل المحكمين الذين استخدموا طريقة أنجوف أكثـر

  ؟تغيراً من الدرجات المحددة بطريقة نيدلسكاي
ý      لى التحكـيم الفـردي فـي المجموعـة ذاتهـا           هل تعتبر تقديرات الأسئلة المبنية ع

أكثر تشابهاً من تلك التقديرات المحددة من المحكمين فـي          ،  المستخدمة الطريقة ذاتها  
   ؟المجموعات المختلفة الذين استخدموا الطريقة ذاتها

ý              هل توجد فروق في مستوى إجماع المحكمين بوصفه يتألف من المجموعـة ككـل ،
  ؟ نيدلسكاي لتحديد درجة القطععند استخدامهم طريقتي أنجوف

   :أداة الدراسة
ويحتـوي اختبـار مـادة      ،     عبارة عن اختبارين هدفيي المرجع في مادتي القراءة والرياضيات        

   .سؤالاً لكل سؤال أربعة خيارات) ٩٠(كل نموذج يحتوي على ، الرياضيات على ثلاثة نماذج
 )٨٠(ثلاثة نماذج أيضاً كل نموذج يحتوي علـى     أما بالنسبة لاختبار مادة القراءة فيحتوي على    

  .تحتوي على إحدى عشر موضوعاً، سؤالاً من الأسئلة متعددة الاختيارات
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  .)،٩١(ولاختبار القراءة ) ،٩٣( وكان معامل الثبات لاختيار الرياضيات 
  :عينة الدراسة

أعـضاء هيئـة    عـضواً مـن     ) ١٤(بالإضافة إلى   ،  طالباً) ٤٦٠(   اشتملت عينة الدراسة على     
عضواً من أعضاء هيئة التدريس المتخصصين في       ) ١٣(التدريس المتخصصين في مادة القراءة و     

   .مادة الرياضيات
  :نتائج الدراسة

ý لا توجد علاقة بين خصائص المحكمين الديموغرافية وبين درجات القطع التي حددوها.   
ý ة إحصائياً وعملياًإن الطرق المختلفة لتحديد المعايير أظهرت درجات قطع مختلف.   
ý               يجب أن لا نتوقع من مجموعات المحكمين المستقلة التي تستخدم طريقة تحديد المعـايير

   .ذاتها أن تحدد معايير متشابهة
ý                  لا يتوقع من طريقتي أنجوف وندلسكاي اتساقاً في تحديد أكبر أو أصـغر درجـة قطـع

   .متغيرة
ý   إلـى  ، دمون طريقة تحديد معايير موحدةيميل المحكمون في المجموعة الواحدة الذين يستخ

تحديد أحكام أكثر تشابهاً من المحكمين الذين ينتمون إلـى مجموعـات مختلفـة والـذين                
  .يستخدمون طريقة تحديد معايير موحدة

  H .P, Harasym) 1981( دراسة -٥
  )   دراسة مقارنة لطرق تحديد المعايير في مخرجات التقويم(   عنوان الدراسة 

  : دراسة أهداف
نتـائج تقويميـة    (   تهدف الدراسة إلى تحديد أي من طريقتي تحديد المعايير سـتقّوم تجريبيـاً              

   .وإذا لم تقدم ذلك إلى أي مدى تكون نتائج تطبيق الطريقتين أفضل من الأخرى، )متكافئة
  :أداة الدراسة

ويحتوي ،  )EM(ية     صممت ثلاثة اختبارات متوازية لقياس مواضيع مقرر الغدد الصماء الأيض         
وأمـا  ، فالنوع الأول عبارة عن اختيار الإجابة الأفضل، كل اختبار على نوعين من أنواع الأسئلة     

النوع الثاني عبارة عن أسئلة من نوع إجابات الصح ـ الخطأ المتعددة ويحتوي كلا النوعين على  
   .أربعة أو خمسة بدائل

   :طرق تحديد درجة القطع
وقد استخدمت طريقة نيدلـسكاي     ،  راسة طريقتي أنجوف المعدلة ونيدلسكاي       استخدم في هذه الد   

واستخدمت طريقة أنجوف المعدلة لتحديد معايير النـوع        ،  لتحديد معايير الأسئلة ذات النوع الأول     
  .الثاني من الأسئلة
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    :عينة الدراسة
وكانت العينـة   ،  لطبطالباً من طلاب السنة الثانية من كلية ا       ) ٢١٢( اشتملت عينة الدراسة على     

  .م١٩٨١م و١٩٨٠م و ١٩٧٩من طلاب السنوات التالية 
  :نتائج الدراسة

 أدى استخدام طريقة نيدلسكاي إلى الحصول على معايير أقل اتساقاً من تلك المعايير الناتجـة                 -أ
   .بطريقة أنجوف المعدلة

لطـلاب المـصنفين     المعايير المنخفضة الناتجة بطريقة نيدلسكاي في عدد كبير من ا           ظهرت -ب
   .ضمن الفئة المرضية في طريقة أنجوف المعدلة

يعزى سبب الحصول على معايير منخفضة عند استخدام طريقـة نيدلـسكاي إلـى الـنقص                 -ج
 ).،٠٥ إلى ٠,١على سبيل المثال من(الأساسي الكبير في قيم مستوى الحد الأدنى للنجاح 

  Woehr Et al) 1991 (-: دراسة-٦
مقارنة تجريبية لطرق تحديد درجة القطع المتصلة بالمحتوى والخاصـة          ( عنوان الدراسة 

  ).بتحديد صدق المحك المتصل
  :هدف الدراسة

   تهدف هذه الدراسة إلى تقييم مقارنة للطرق المختلفة لتحديد درجات القطع المتصلة بـالمحتوى              
ستناداً علـى كـل   وقد قورنت طرق تحديد درجة القطع ا     ،  والخاصة بتحديد صدق المحك المتصل    

وعدد تصنيفات القرارات الصحيحة والخاطئة الناتجـة       ،  من الخطأ المعياري المتنبأ به في القياس      
والأداء المعياري الحقيقـي ككـل للأفـراد الـذين          ،  من كل طريقة من طرق تحديد درجة القطع       

   .اجتازوا كل درجات القطع
  :أداة الدراسة

سؤالاً من الخيـارات    ) ٣٠(يحتوي على     علم النفس العام      صمم اختبار لقياس الكفاية في مقرر     
   .المتعددة

  :عينة الدراسة
قسمت تلك العينة إلـى  ، طالباً من طلاب قسم علم النفس ) ٣٧٢(   كانت عينة الدراسة عبارة عن      

  :مجموعتين
  :المجموعة الأولى

رق تحديـد درجـة     طالباً استخدمت هذه المجموعة كعينة لصدق أو لنمو ط        ) ١٢١(   عبارة عن   
   . الانحدار وأساس التقدير والمجموعات المتضادة:القطع المبنية على مايلي

  :المجموعة الثانية
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  .طالباً استخدمت هذه المجموعة كعينة للمقارنة الفعلية) ٢٥١(   عبارة عن 
   :طرق تحديد درجة القطع

  قطع وهي    استخدمت في هذه الدراسة سبع طرق مختلفة من طرق تحديد درجة ال
 الطريقة المبنيـة علـي انحـراف    -٣الطريقة المبنية على أساس التقدير    -٢ طريقة الانحدار    -١

 طريقة  -٦ طريقة أنجوف    -٥ الطريقة المبنية على المتوسط      -٤معياري واحد أقل من المتوسط      
  .)ب( طريقة المجموعات المتضادة -٧)  أ(المجموعات المتضادة 

   :نتائج الدراسة
وفق الطـرق المختلفـة،     ج الدراسة اختلافات بين طرق تحديد درجات القطع         تظهر نتائ 

 وكان متوسط مستويات أداء المحك للأفراد الذين اجتازوا كل درجات القطع متشابهة جداً، لـذلك               
ويكـون تفـسيره    ،  يجب أن يكون اختيار طريقة تحديد درجة القطع متسقاً مع استخدام الاختبـار            

  .جيديجب أن تكون مصممة بشكل الطريقة ار يتخاوعند ، معرفاً بوضوح

  :Mills.N.C) 1983( دراسة -٧
  . )مقارنة ثلاثة طرق لتحديد درجة القطع في الاختبارات محكية المرجع(عنوان الدراسة 

  :هدف الدراسة
   تهدف هذه الدراسة إلى مقارنة المعايير المحددة باستخدام الطرق التحكيميـة والطـرق التـي               

  .ات عن أداء المفحوصينتتطلب بيان
  :طرق تحديد درجة القطع

أنجوف والمجموعـات المتـضادة والمجموعـة     (   استخدمت هذه الدراسة كل من الطرق التالية        
  ).الحدية

  :نتائج الدراسة
   أظهرت نتائج الدراسة أنه عند استخدام ثلاثة طرق أو أكثر فإنه من الممكن الحـصول علـى                 

فعلى سبيل المثال فإن المعايير المحددة بطريقة أنجـوف         ،  لى الأقل بعض التقارب بين طريقتين ع    
وطريقة المجموعات المتضادة تكون أكثر اتساقاً مع بعضها البعض من المعايير الناتجة باسـتخدام   

ولمزيد من الإيضاح فأننا نجد تبايناً موجـوداً فـي المعـايير الناتجـة              ،  طريقة المجموعة الحدية  
  .بالطرق المختلفة

  :Koffler. Stephen L) 1980(دراسة  -٨
   . مقارنة لطرق تحديد معايير التمكن:عنوان الدراسة
  :هدف الدراسة
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   تهدف هذه الدراسة إلى مقارنة معايير الـتمكن الناتجـة مـن اسـتخدام طريقتـي ندلـسكاي                  
   .والمجموعات المتضادة

  :أداة الدراسة
ات ولاية نيوجرسي لقياس الحد الأدنى    كانت أداة الدراسة عبارة عن مجموعة من اختبار

وتتكون أسئلة هذه الاختبارات من الأسئلة ، )MBS(للمهارات الأساسية في القراءة والرياضيات 
وتطبق هذه الاختبارات سنوياً على طلاب المستوى الثالث والسادس ، ذات الاختيارات المتعددة
  .والتاسع والحادي عشر

  :عينة الدراسة
  . محكما٧١ًعلى المحكمين لطريقة ندلسكاي راسة من الد عينة اشتملت

  :نتائج الدراسة
   لا يوجد اتجاه عام لاختلاف درجـات القطـع الناتجـة مـن اسـتخدام طريقتـي نيدلـسكاي           

، وكانت المعايير متناقضة إلى حد بعيد على ثلاث من الاختبارات الثمان          ،  والمجموعات المتضادة 
  .ين آخرينوكان الاختلاف ملحوظاً في اختبار

   : الدراسات السابقةملخص
فمن خلالها يتمكّن المعلم مـن      ،     تعتمد الاختبارات محكية المرجع اعتماداً كلياً على درجة القطع        

فقـد تعـددت   ، ونظراً لحداثة هذا النوع من القياس، تشخيص مدخلات ومخرجات العملية التربوية 
ومع تعدد هذه الطرق تعددت أيـضاً       ،  لقطعواختلفت في الوقت ذاته طرق وأساليب تحديد درجة ا        

القيم التقديرية لدرجات القطع وأصبح من الصعب اختيار الطريقة المناسـبة التـي تـؤدي إلـى                 
  .قرارات صحيحة

   لذلك اهتمت كثير من الدراسات بمقارنة بعض من طرق تحديد درجة القطع وذلك بهدف تحديد               
وتبين من الدراسات السابقة تعـدد واخـتلاف        ،  طرقمدى اتفاق أو اختلاف نتائج استخدام تلك ال       

وذلك بهدف تحديـد مـدى      ،  متغيراتها وعدد مفردات الاختبارات المستخدمة وتساؤلاتها وأهدافها      
  .تأثير هذه المتغيرات على القيم التقديرية لدرجات القطع

ختلاف الطريقـة     فقد أكدت جميع الدراسات السابقة أن القيم التقديرية لدرجات القطع تختلف بـا  
  .المستخدمة عند تطبيقها على اختبار موحد وعينة دراسية موحدة

 علـى   (Behuniak et al,1982:Woehr et al,1991:Koffler,1980) كل من دراسات كما أكدت
يكون اختيار طريقة تحديد درجة القطع متسقاً مع هدف الاختبار وأن يكـون الاختبـار واضـحاً          

وذلـك لأن صـدق   ، وعند تطبيق الطريقة يجب أن تكون مصممة بشكل جيد  ،ومعرفاً تعريفاً جيداً  
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، القرار التربوي يعتمد على كل من الاختيار المناسب لطريقة درجة القطع وعلى كيفية التطبيـق              
فمن الملاحظ أن طريقتي نيدلسكي والمجموعات المتضادة مثلاً تهدفان إلى تحديد الحد الأدنى مـن   

حيث تتطلب طريقة نيدلـسكي تقـديرات       ،  دق بيانات المجموعات المتقنة   وإلى تجميع ص  ،  الإتقان
فـي المقابـل نجـد أن طريقـة     ، المحكمين حول مفردات الاختبار التي تمثل الحد الأدنى للإتقان       

المجموعات المتضادة تتطلب تحكيمات المحكمين حول مستويات الإتقان بناء على الأداء الفعلـي             
  .للطلاب

 أنه في حال استخدام ثلاث طرق (C. N. Mills, 1983; Koffler, 1980)تي    كما أوضحت دراس
فأكثر فإنه من الممكن الحصول على بعض التقارب النسبي بين طريقتين على الأقل على سـبيل                

  ). المجموعات المتضادة-أنجوف (المثال 
لطـرق  أن كثير من الدراسات الـسابقة ركـزت علـى ا    (Jager, 1989)   كما أشارت دراسة 

، التحكميـة التحكمية دون غيرها من الطرق حيث لا تخلو دراسة تقريباً من تطبيق إحدى الطرق               
  :وذلك نظراً لأهميتها وسهولة استخدامها وتحليل نتائجها ويتضح ذلك من الجدول التالي

  :تكرارات استخدام طرق تحديد درجة القطع خلال دراسات سابقة * ١جدول رقم 

  المجموعات  ايبل  جوفأن  ندلسكاي  الطريقة
  المتضادة

  المجموعات
  الحدية

إيبل ذات معامل   جايقر
  الصعوبة

أيبل ذات 
  معامل الصلة

  ١  ١  ٢  ١١  ٢٢  ١٢  ٢٠  ٢٩  التكرارات

قام البحث بإعداد الجدول أعلاه لتوضيح عدد تكرارات تطبيق الطرق المستخدمة في الفتـرة مـابين                 •
  .(Jager, 1989)  جايقرضمنتها دراسة وثلاثون دراسة تلاثنانم وذلك ١٩٨٤ -م ١٩٧٦

 ,Harasym, 1981;Behuniak)  هارسـيم،  وبيهيونيـك، وهـالبن      كما بينت دراسات كل من

1982;Halpin et al, 1983)  أن تقديرات المحكمين لدرجة القطع وفق طريقة أنجوف حققت أعلى
    .نسبة درجة قطع بين الطرق الأخرى

 ;HARASYM, 1981 وكلينق، وهارسيم، وهالبن وآخـرون   سكاكون كما بينت دراسة كل من

HALPIN et al, 1983)  (SKAKUN&KLING,1980;   أن طريقة ندلسكي تؤدي إلى درجـات
  -:وعزت هذه الدراسات انخفاض درجات القطع وفق هذه الطريقة للأسباب التالية، قطع منخفضة

لـى الطالـب المـتقن أن يتجنـب      يواجه المحكمون صعوبةً في تحكيم المشتتات التي يجب ع  –أ  
  .اختيارها مما يؤدي ذلك إلى تشتت أفكارهم

لأن كل محكم لديه تعريف مختلف يقوم علـى       ،   اختلاف مفهوم الطالب المتقن لدى المحكمين      –ب  
   .تجربة خاصة مع طلابه

 تحــصر الطريقــة المحكمــين فــي عــدد محــدود مــن الاحتمــالات غيــر المــستمرة –ج 
(Irregularly)    )٠,٢٠، ٠,٢٥، ٠,٣٣، ٠,٥٠، ١,٠.(  
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لأن اختيار المشتتات الخاطئة أيسر مـن تحديـد   ،  يجد المحكمون صعوبة في تحديد المشتتات      –د  
   .المشتتات الصحيحة
بأن تقديرات فئة المعلمين أدت  Halpin, et al (1983)  هالبن وآخرون   وأوضحت دراسة

ات المحكمين الأخرى وفق طريقة أنجوف،       الحصول على درجات قطع مرتفعة مقارنةً مع فئ        إلى
كما أشـارت    .بينما أدت تقديراتهم إلى الحصول على درجات قطع منخفضة وفق طريقة نيدلسكي           

إلى أن المحكمين في فئة واحدة يميلـون إلـى    Behuniak, et al (1981)  بيهيونيكدراسة
لى فئات مختلفة عنـد تطبيـق        تقدير درجات قطع أكثر تشابهاً من المحكمين الذين ينتمون إ          تحديد

 ,Cross  وكروس وآخرون)م١٩٩١(وأوضحت دراستي أبو علام  .موحدة وعينة موحدةطريقة 
et al (1984)   أن تقديرات المحكمين أظهرت ثباتاً عالياً وفق طريقة أنجوف بينمـا أظهـرت 

 البن وآخـرون   ه بيهيونيك و  كما أشارت دراستي  .  نيدلسكي ثباتاً أدنى لتقديرات المحكمين     طريقة
)BEHUNIAK, et al, 1982؛  (HALPIN, et al, 1983 أن القيم التقديرية لدرجة 

وطبق الاختبار على عينة موحدة على الرغم مـن         ،   نسبياً إذا استخدمت طريقة واحدة     القطع تتسق 
 أنـدرو   وأكدت دراسة كل مـن    . اختلاف مجموعة المحكمين وكفايتهم وخصائصهم الديموغرافية     

أبو ( و(Andrew & Hecht, 1976;Behuniak et al, 1981) بيهيونيكوهيتشت و 
 دالة إحصائياً بين تقديرات فئات المحكمين المختلفـة لـدرجات          عدم وجود فروق  ) م١٩٩١علام،  

   .القطع وفق الطرق التحكيمية عند تطبيقها على اختبار موحد وعينة موحدة
 ـ     في المقابل أشارت دراستي  ;Behuniak et al, 1981) رون بيهيونيـك وهـالبن وآخ
Halpin et al, 1983)ذات دلالة إحصائية بين مجموعات المحكمين الذين  إلى وجود فروق 

    .طبقوا طرقاً تحكيمية مختلفة وبين المجموعات التي طبقت طريقة موحدة
  :علاقة الدراسة الحالية بالدراسات السابقة

اؤلات الدراسة الحالية وأهدافها وبعـض متغيراتهـا           لقد أفادت الدراسات السابقة في اشتقاق تس      
إلا أن هذه الدراسة تختلف عن كثير من الدراسات الـسابقة فـي            ،  والطرق الإحصائية المستخدمة  
لذلك تهدف هذه الدراسة إلى مقارنة بعض من طرق تحديد درجـة            ،  تضمين متغير طول الاختبار   

وأثر كل مـن طـول      ) المجموعات المحكية  – المجموعات المتضادة    – نيدلسكي   –أنجوف  (القطع  
  .الاختبار ونوع المحكم على درجة القطع
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  إجراءات الدراسات:     الفصل الثالث
  

  .فرضيات الدراسة
  .منهج الدراسة

  .مجتمع وعينة الدراسة
  .أدوات الدراسة

  .التحليل الإحصائي
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  : فرضيات الدراسة: أولاً
  -:ية حاول الباحث اختبار فرضيات الدراسة وهي كالتالي   لتحقيق أهداف الدراسة الحال

بين درجات القطع الناتجة عن     ) ٠,٠٥ = α(لا توجد فروق دالة إحصائياً عند مستوى دلالة          -١
  .نوع المحكمعلى اختبار موحد وعينة دراسية واحدة باختلاف نيدلسكي تطبيق طريقة 

بين درجات القطع الناتجة عن     ) ٠,٠٥ = α(لا توجد فروق دالة إحصائياً عند مستوى دلالة          -٢
  .نوع المحكمعلى اختبار موحد وعينة دراسية واحدة باختلاف أنجوف تطبيق طريقة 

بين درجات القطع الناتجة عن     ) ٠,٠٥ = α(لا توجد فروق دالة إحصائياً عند مستوى دلالة          -٣
  .ختبارطول الاعلى اختبار موحد وعينة دراسية واحدة باختلاف نيدلسكي تطبيق طريقة 

بين درجات القطع الناتجة عن     ) ٠,٠٥ = α(لا توجد فروق دالة إحصائياً عند مستوى دلالة          -٤
 .طول الاختبارعلى اختبار موحد وعينة دراسية واحدة باختلاف أنجوف تطبيق طريقة 

  :منهج الدراســـة: ثانياً
  :حالية   استخدمت الدراسة الحالية المنهجين التاليين لتحقيق أهداف الدراسة ال

إلى وصف طرق تحديد درجـة   لأنها تسعىالمقارن   الوصفي استخدمت الدراسة منهج البحث    -١
 لأنهـا ركـزت علـى مقارنـة         الدراسات المقارنة كما استخدمت الدراسة منهج     ،  القطع المختلفة 

درجات قطع الاختبار الناتجة عن تطبيق طرق تحديد درجة القطـع فـي الاختبـارات محكيـة                 
     . في ضوء متغير طول الاختبار ومتغير نوع المحكموذلك، المرجع

 للحصول على تفسيرات علميـة علـى        شبه التجريبي  استخدمت الدراسة أيضا منهج البحث       -٢
  .وتحليل نتائجها واستخلاص دلالتها العلمية، تساؤلات الدراسة وفرضياتها

  : وعينة الدراسةمجتمع: ثالثاً
  -:ساسيين هماجرت الدراسة الحالية على مجتمعين أ

  : مجتمع وعينة الطلاب- ١
  :وهي كالتالي جايقراختار الباحث عينة الطلاب بناء على المعايير التي أشار إليها     

   sRepresentativnes التمثيل -أ

  .أن يشتمل مجتمع العينة على جميع المختصين في المجال المراد قياسه

    Randomnessالعشوائية   -ب
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  . من أفراد المجتمع بفرصة مماثلة لاختياره ضمن أفراد العينة  أن يحظى كل فرد

  Sample Size  حجم العينة -جـ

   .(Selina J. 1980) أن يكون حجم العينة كافياً للقيام بعملية تحديد المعايير
   ويتمثل هذا المجتمع في طلاب الصف السادس الابتدائي بمدارس محافظة جدة الحكوميـة فـي        

   .هـ١٤١٧ -١٤١٦الثاني للعام الفصل الدراسي 
   بعد تحديد مجتمع الطلاب قام الباحث باختيار عينة الدراسة من الطلاب عشوائياً علـى النحـو          

   -:التالي
   .تحديد أسماء وعناوين جميع المدارس الابتدائية الحكومية الواقعة داخل مدينة جدة •
 التوزيع الجغرافـي لمراكـز      اختيار عينة من المدارس بطريقة عشوائية طبقية بناء على         •

ثم اختيرت عينة عشوائية من الفصول الدراسية مـن         ،  الإشراف التربوي داخل مدينة جدة    
   .كل مدرسة

  :الجدول التالي يوضح عينة المدارس وتوزيعها الجغرافي وعدد عينة الطلاب     و
  :أسماء مدارس عينة الطلاب وموقعها الجغرافي وعدد طلاب العينة ٢ جدول رقم

  عدد الطلاب  الموقع الجغرافي  المــدرســة  مسلسل

  ٧٢  وسط  جابر بن حيان  ١
  ١٠١  وسط  النموذجية الثالثة  ٢
  ٣٠   *شمال  السيوطي  ٣
  ٥٦  جنوب  سعد بن أبي وقاص  ٤
  ٩٦  جنوب  الوزيرية  ٥
  ٤٥  جنوب  الأمين  ٦
  ٥٩  شرق  الإمام النووي  ٧
  ١١٢  شرق  عثمان بن عفان  ٨
  ٨٨  شرق  حبيب بن زيد  ٩
  ٦٥٩    المجموع  

  .يقترب مستوى عينة الطلاب الاقتصادي والاجتماعي من مستوى أقرانهم في منطقة الوسط*   

  :المحكمينوعينة  مجتمع -٢
الأمر الـذي   ،     من أهداف الدراسة الحالية تحديد درجة قطع الاختبار باستخدام الطرق التحكيمية          

 بـصورة   في تدريس مـادة الرياضـيات     يتطلب الاستعانة بمجموعة من المحكمين المتخصصين       
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وذلك للمشاركة في تحديد درجـة        بصفة خاصة،  بالصف السادس الابتدائي  عامة، وبتدريس المادة    
  :  وكان مجتمع المحكمين كالتالي، قطع الاختبار وفق تعليمات الطريقتين التحكيميتين

بمـدينتي  التعليميـة   بالمؤسسات   أعضاء هيئة تدريس مادتي طرق تدريس الرياضيات والعلوم          -أ
  . جدة ومكة المكرمة

  . مدرسو مادة الرياضيات بالصف السادس الابتدائي بمدينة جدة-ب
  : كالتاليعينة المحكمينوكانت .  مشرفو مادة الرياضيات بمدينة جدة-ج

  : أساتذة طرق تدريس مادتي الرياضيات والعلوم:أ

تي الرياضيات والعلوم فـي المؤسـسات     أفراد مجتمع أساتذة طرق تدريس ماد     نظراً لقلة عدد       
جميع أفـراد المجتمـع للقيـام بمهمـة         قام الباحث باختيار     تربوية بمدينتي جدة ومكة المكرمة    ال

   .)٣(كما هو موضح في الجدول رقم . التحكيم

  : معلمو مادة الرياضيات:ب

بناء على مـا       اختار الباحث عينة عشوائية طبقية من معلمي مادة الرياضيات بالصف السادس            
  : يلي

  .التوزيع الجغرافي لمراكز الإشراف التربوي داخل مدينة جدة •
 .وذلك للحصول على تقديرات دقيقة لدرجات قطع الاختبارات، تقديرات الكفاية المرتفعة •

  :مشرفو مادة الرياضيات: جـ
  .   قام الباحث باختيار جميع أفراد مجتمع مشرفو مادة الرياضيات بمدينة جدة

  .والجدول التالي يوضح أنواع المحكمين وعددهم والمؤسسات التربوية التي ينتمون إليها    
   :عدد المحكمين ووظائفهم والمؤسسات التربوية التي ينتمون إليها ٣جدول رقم 

  العدد  الوظيفة  الـمــدينة  المؤسسة التربوية  م

١  
  مكة المكرمة  جامعة أم القرى

  
  عضو هيئة تدريس

٤  

٢  
  جـــدة  لك عبد العزيزجامعة الم

  
  عضو هيئة تدريس

٢  

٣  
  جـــدة  كلية المعلمين

  
  عضو هيئة تدريس

٤  

٤  
  جـــدة  الإدارة العامة للتعليم

  
  مشرف تربوي

١٠  

٥  
  جـــدة  الإدارة العامة للتعليم

  
  معــلم

٢٠  

٦  
  المــجـموع  الكلي

    ٤٠  
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  :أدوات الدراســـة: رابعاً 
   - :م الباحث الأدوات التالية   لتحقيق أهداف الدراسة استخد

 اختبار محكي المرجع يقيس الكفايات الرياضية في العمليات الحسابية على الأعداد بالمرحلـة              -١
  .)هـ١٤١٢(الابتدائية إعداد بشناق 

   ويتصف هذا الاختبار بأنه استخدم في بناءه الطرق والأساليب المتعـارف عليهـا فـي بنـاء                 
ويتكـون  ،  فقرة من نوع الاختيار المتعـدد     ) ٩٥(يتكون الاختبار من    الاختبارات محكية المرجع و   

  :على النحو التالي) ١ ( رقمالاختبار من ثلاثة اختبارات فرعية ملحق
  : الاختبار الفرعي الأول-أ

  . فقرة تهدف إلى قياس كفاية جمع الأعداد وطرحها) ٣٣(  يتكون من 
  : الاختبار الفرعي الثاني-ب

  . قرة تهدف إلى قياس كفاية ضرب الأعداد وقسمتهاف) ٤٠(  يتكون من 
  : الاختبار الفرعي الثالث-ج

   .فقرة تهدف إلى قياس كفاية خصائص العمليات الحسابية على الأعداد) ٢٢(  يتكون من 

  :صدق الاختبار
حيث قام بتحليل المفردات    ،  الصدق الوصفي لتقدير صدق الاختبار    ) هـ١٤١٢(   استخدم بشناق   

يين صدق مفردات الاختبار مستخدماً في ذلك طريقة التمايز اللغوي وتهدف هذه الطريق             بهدف تع 
وذلـك مـن خـلال الاسـتعانة      ،  إلى تحديد مدى ملائمة وارتباط المفردات بالأهداف التي تقيسها        

  .بمجموعة من المحكمين المتخصصين في القياس والتقويم والمحتوى الدراسي المراد قياسه

  : ثبات الاختبار
في تحديد ثبات الاختبارات الفرعية الثلاث علـى الطـرق الـثلاث            ) هـ١٤١٢(   أعتمد بشناق   

  -:الموضحة بالجدول التالي
    :الفرعية الثلاثة ات الثبات للاختبارتالقيم الناتجة من طرق تحديد معاملا ٤جدول رقم 

  هاريس  ليفنجستون   ألفـا   عدد المفردات  الاختـبار

  ،٧٨  ، ٨٤  ،٨٣  ٣٣  الأول
  ،٧٤  ،٩٢  ،٦٨  ٤٠  الــثــانــي 
  ،٦٣  ،٩٣  ،٦٦  ٢٢  الــثــالــث 
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لم تشر إلى قيم معامل ثبـات الاختبـار الكلـي          ) هـ١٤١٢(   على الرغم من أن دراسة بشناق       
إلا أنه يتضح من الجدول السابق أن جميع قيم معاملات الثبات للاختبارات الفرعيـة  ،  مفردة) ٩٥(

، ويمكن الحكم من خلالها على ثبات الاختبـارات الفرعيـة        ،  تلفة مناسبة المحددة وفق الطرق المخ   
أعلـى  ) ليفنجـستون (حيث حقق معامل    ،  ويلاحظ من الجدول أيضاً اختلاف قيم معاملات الثبات       

ألفـا  (بينما تفاوتت قيم معامل الثبات المحـددة وفـق معـاملي            ،  قيمة للاختبارات الفرعية الثلاث   
   .)وهاريس

وذلـك للاختبـارات    ،  كرنباخ) ألفا(ثبات الاختبار قام الباحث بحساب معامل ثباث           وللتأكد من   
   :والتي كانت كالتالي، الفرعية الثلاث والاختبار الكلي

والاختبار الفرعـي الثالـث     ) ٠,٠٨٥(والاختبار الفرعي الثاني    ) ٠,٨٠(الاختبار الفرعي الأول    
لقيم ارتفاع معامل ثبات الاختبار الكلي الأمـر   يلاحظ من هذه ا   ،  )٠,٩١(والاختبار الكلي   ) ٠,٠٧(

ويتضح أيضاً وجود علاقة طردية بين قـيم معامـل           ،الذي يدل على اتسام الاختبار الكلي بالثبات      
حيث ترتفع قيمة معامل الثبات بزيـادة عـدد مفـردات           ،  وطول الاختبارات الفرعية  ) ألفا(ثبات  

     .وهذا ناتج طبيعي، الاختبار

  :اختبارات الدراسة الحاليةتحديد مفردات 
لذا قام الباحث   ،  )هـ١٤١٢(   حيث إن أهداف الدراسة الحالية تختلف عن أهداف دراسة بشناق           

وتمت عملية تطبيـق    ،  طالباً) ٦٥٩(مفردة على عينة الطلاب بلغت      ) ٩٥(بتطبيق الاختبار الكلي    
فـصل الدراسـي الثـاني للعـام        وذلك في الفترة الأخيرة من ال     ،  الاختبار وفق التعليمات المحددة   

وبعد الانتهاء من عمليـة تـصحيح الإجابـات تـم تفريغهـا فـي         ،  هـ١٤١٧-١٤١٦الدراسي  
ثم استعان الباحث بمركز المعلومات والحاسـب الآلـي بجامعـة أم القـرى              ،  الاستمارات المعدة 
حلـيلات  وكانـت نتـائج الت    ،   لإجراء التحليلات الإحصائية المناسـبة     (SPSS)باستخدام برنامج   

  -:مفردة كما يلي) ٩٥(الإحصائية للاختبار الكلي 

  : المتوسطات والانحراف المعياري -١ 
  لتحليل إجابات عينة الطلاب على الاختبار قام الباحث بحـساب متوسـط درجـات الطـلاب                

مفردة وللاختبارات الفرعية الثلاثة التـي تقـيس        ) ٩٥(وانحرافها المعياري وذلك للاختبار الكلي      
  .والجدول التالي يوضح نتائج هذه التحليلات الإحصائية، فايات الرياضية المختلفةالك
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   :نتائج التحليلات الإحصائية المبدئية من تطبيق الاختبار على أفراد العينة ٥جدول رقم 

عدد   الاختبار
الانحراف   المتوسط  المفردات

عدد   الكفايات  المعياري
  الطلاب

  ٦٥٩  الجمع والطرح  ٤,٧  ٢٣,٩  ٣٣  الفرعي الأول
  ٦٥٩  الضرب والقسمة  ٦,٨  ٢٠,٨  ٤٠  الفرعي الثاني
  ٦٥٩  خصائص العمليات الحسابية  ٣,٩  ٩,٥  ٢٢  الفرعي الثالث

  ٦٥٩  جميع الكفايات  ١٣,٣  ٥٤,١٤  ٩٥  الكلي

   يتضح من الجدول السابق ارتفاع متوسط درجات الطلاب في الاختبار الفرعي الأول مقارنـةً              
  .رعيين الأخريينبالاختبارين الف

  :  تحديد طول الاختبار: ٢
   يعتبر متغير طول الاختبار من متغيرات الدراسة الأمر الذي يتطلب تعيين اختبـارات مختلفـة          

  .في عدد مفرداتها لقياس أثر المتغير على طرق تحديد درجة القطع المستخدمة في الدراسة
 المحكمين المـشاركين فـي      لإجهادوتفادياً   ،مفردة) ٩٥(   ونظراً لطول مفردات الاختبار الكلي      

قام الباحث بانتقاء عينة قصدية من مفردات الاختبار الذي سبق تطبيقـه            ،  تحكيم مفردات الاختبار  
  -:على عينة الدراسة وذلك بناء على المعايير الثلاثة التالية

توسـطة   م - صعبة لحـد مـا       - صعبة   -صعبة جداً    ( مستويات معامل الصعوبة المختلفة    -أ  
  .)٢( ملحق رقم ) سهلة جداً- سهلة - سهلة لحد ما -الصعوبة 

 Alpha if) إذا استثنيت المفردة من مجموع المفردات الكلـي ) α(قيمة معامل الثبات  -ب 
item Deleted).  

 Corrected)  معامل ارتباط المفردة المصحح مع مجموع الارتباط الكلـي للمفـردات  -ج 
Item Total Correlation)  .   

الاختبـار  مفردة من الاختبار الكلي تمثّل ) ٧١(مفردة واختيار أفضل   ) ٢٤(   نتج عن ذلك حذف     
   ).٣(ملحق رقم  بصورة مبدئية

لجميـع مـستويات الـصعوبة    ) α(  والجدول التالي يوضح عدد المفردات وقيم معامـل ثبـات      
  . بار بصورته المبدئيةمفردة التي تمثّل الاخت) ٧١(وذلك للمفردات المختارة ، المختلفة
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  :)α(تصنيفات مستويات الصعوبة وعدد المفردات ومعامل الثبات ٦جدول رقم 
  عدد الأسئلة  α مستوى الصعوبة  تصنيف المفردة  التسلسل
  ٥  ٠,٤٣  ٩٠ -  ٨٠  صعبة جداً   ١
  ١١  ٠,٤٠  ٧٩ -  ٧٠  صعبة  ٢
  ١٢  ٠,٥٠  ٦٩ – ٦١  صعبة لحد ما   ٣
  ١١  ٠,٦١  ٦٠ – ٥٠  متوسطة الصعوبة   ٤
  ١٢  ٠,٧٥  ٤٠ – ٣٠  سهلة لحد ما  ٥
  ١١  ٠,٨٠  ٢٩ – ٢٠  سهلة  ٦
  ٩  ٠،٦٥  ١٩ – ١٠  سهلة جداً   ٧
  ٧١      ٩٠– ١٠  المجموع الكلي   ٨

) ٣٥( اختبار طويل يتكون مـن  : وهي الحالية الثلاث  طول اختبارات الدراسة  ثم حدد الباحث        
   .مفردة) ١٤(تبار قصير يتكون من  واخ،مفردة) ٢١( واختبار متوسط يتكون من ،مفردة

مفـردة مـن    ) ٣٥(  ولتيسير عملية تحكيم مفردات الاختبار قام الباحث أيضاً باختيـار أفـضل             
وبـذلك  ، مفردة بناء على معاملات صـعوبة المفـردات  ) ٧١(مفردات الاختبار بصورته المبدئية   

  .صورته النهائيةتمكّن الباحث من تحديد مفردات الاختبار في 
ولـصعوبة  ،  ولقلة عينة أساتذة طرق تـدريس الرياضـيات       ،  نظراً لإمكانيات الباحث المحدودة    و

أي بواقـع سـتة     (تطبيق ثلاثة اختبارات لكل طريقة تحكيمية على جميع أفراد عينة المحكمـين             
مفردة على جميع أفراد عينـة  ) ٣٥(اكتفى الباحث بتطبيق الاختبار الطويل ، )اختبارات لكل محكم  

ومن ثم اختار من مفرداته بناء على مستويات صعوبة المفردة مفـردات الاختبـارين              ،  نالمحكمي
وبذلك تمكن الباحث من تحديد مفـردات اختبـارات   ، مفردة) ١٤(مفردة والقصير   ) ٢١(المتوسط  

  : الدراسة الثلاثة بصورتها النهائية وهي

   الاختبار الطويل - ١
مفردات لكل مـستوى مـن      ) ٥(ستويات الصعوبة بواقع    مفردة تمثّل جميع م   ) ٣٥(   يتكون من   

) ٩٥(ويتمثّل الاختبار في أرقام المفردات التالية المنتقاة من الاختبـار الكلـي           ،  المستويات السبعة 
صعبة لحـد   ) ٨٣-٩١-٧٢-٩٠-٦٦(صعبة  ) ٦١-٦٨-٦٤-٢٤-٢٣( صعبة جداً    :مفردة وهي 

-٥٧(سهلة لحـد مـا      ) ٥٩-٧٠-٤٤-٢١-٢٢(متوسطة الصعوبة   )٥٠-٤٨-٩٦-٩٢-٧١(ما  
   .)٣٦-٣٨-٣٧-٤٠-١٩(سهلة جداً ) ١٧-١٨-١٦-١٥-٢٠(سهلة ) ٥٢-٤٦-٤٥-٦٣

مفـردة بـصورته    ) ٣٥(   والجدول التالي يوضح مستويات صعوبة مفردات الاختبار الطويـل          
  . النهائية
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  :مفردة) ٣٥(مستويات صعوبة مفردات الاختبار الطويل  ٧جدول رقم 
  عدد الأسئلة وى الصعوبةمست  تصنيف المفردة  التسلسل

  ٥  ٩٠-٨٠  صعبة جداً   ١
  ٥  ٧٩-٧٠  صعبة  ٢
  ٥  ٦٩-٦١  صعبة لحد ما   ٣
  ٥  ٦٠-٥٠  متوسطة الصعوبة   ٤
  ٥  ٤٠-٣٠  سهلة لحد ما  ٥
  ٥  ٢٩-٢٠  سهلة  ٦
  ٥  ١٩-١٠  سهلة جداً   ٧
  ٣٥  ٩٠ - ١٠  الاختبار الفرعي الطويل   ٨

  : الاختبار المتوسط- ٢
مفردات لكل مـستوى مـن      ) ٣( تمثل جميع مستويات الصعوبة بواقع       مفردة) ٢١(   يتكون من   

) ٩٥(ويتمثل الاختبار في أرقام المفردات التالية المنتقاة من الاختبـار الكلـي           ،  المستويات السبعة 
-٧١(صعبة لحـد مـا      ) ٨٣-٧٢-٦٦(صعبة  ) ٦٤-٢٤-٢٣( صعبة جداً    :مفردة وهي كما يلي   

) ١٧-١٨-١٦(سهلة  ) ٥٢-٤٥-٥٧(لة لحد ما    سه) ٥٩-٢١-٢٢(متوسطة الصعوبة   ) ٤٨-٩٢
   .)٣٦-٣٨-١٩(سهلة جداً 

  .مفردة بصورته النهائية) ٢١(   والجدول التالي مستويات صعوبة مفردات الاختبار المتوسط 
   :مستويات صعوبة مفردات الاختبار المتوسط ٨جدول رقم 

  عدد الأسئلة مستوى الصعوبة  تصنيف المفردة  التسلسل
  ٣  ٩٠-٨٠  صعبة جداً   ١
  ٣  ٧٩-٧٠  صعبة  ٢
  ٣  ٦٩-٦١  صعبة لحد ما   ٣
  ٣  ٦٠-٥٠  متوسطة الصعوبة   ٤
  ٣  ٤٠-٣٠  سهلة لحد ما  ٥
  ٣  ٢٩-٢٠  سهلة  ٦
  ٣  ١٩-١٠  سهلة جداً   ٧
  ٢١  ٩٠ - ١٠  الاختبار الفرعي المتوسط  ٨
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  : الاختبار القصير- ٣
 ـ      ) ١٤(   يتكون من    ردتين لكـل مـستوى مـن       مفردة تمثل جميع مستويات الصعوبة بواقع مف

) ٩٥(ويتمثل الاختبار في أرقام المفردات التالية المنتقاة من الاختبـار الكلـي           ،  المستويات السبعة 
) ٤٨-٧١(صـعبة لحـد مـا       ) ٧٢-٦٦(صعبة          ) ٢٤-٢٣( صعبة جداً    :مفردة وهي كما يلي   

   .)٣٦-٣٨(سهلة جداً ) ١٧-١٨(سهلة ) ٥٢-٤٥( سهلة لحد ما )٢١-٢٢(الصعوبة متوسطة 
  .مفردة بصورته النهائية) ١٤(   والجدول التالي مستويات صعوبة مفردات الاختبار القصير 

   :مستويات صعوبة مفردات الاختبار القصير ٩جدول رقم 
  عدد الأسئلة مستوى الصعوبة  تصنيف المفردة  التسلسل

  ٢  ٩٠-٨٠  صعبة جداً   ١
  ٢  ٧٩-٧٠  صعبة  ٢
  ٢  ٦٩-٦١  صعبة لحد ما   ٣
  ٢  ٦٠-٥٠  ة الصعوبة متوسط  ٤
  ٢  ٤٠-٣٠  سهلة لحد ما  ٥
  ٢  ٢٩-٢٠  سهلة  ٦
  ٢  ١٩-١٠  سهلة جداً   ٧
  ١٤  ٩٠ - ١٠  الاختبار الفرعي القصير  ٨

  :ثبات الاختبارات الثلاث
وذلـك  ) كرونبـاخ  ((α)   للتأكد من ثبات الاختبارات قام الباحث بحساب معامـل ثبـات ألفـا            

   :ل الثبات كما يليوكانت قيم معام، للاختبارات الثلاثة
   :للاختبارات الثلاثة(α) قيم معامل ثبات  ١٠جدول رقم 

قيم معامل ثبات   عدد المفردات  الاختبار
(α) 

  ٠,٨٠  ٣٥  الطويل
  ٠,٧٣  ٢١  المتوسط
  ٠,٦٧  ١٤  القصير

  يتبين من الجدول السابق أن جميع قيم معاملات الثبات للاختبارات الثلاثة مناسبة ويمكن الحكـم             
ويلاحظ من الجـدول أيـضاً اخـتلاف قـيم          ،  لال هذه القيم على اتسام الاختبارات بالثبات      من خ 

حيث ترتفع قيمة معامل الثبات بارتفاع عـدد مفـردات          ،  معاملات الثبات باختلاف طول الاختبار    
   .الاختبار وهذا ناتج طبيعي
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  :المختلفةطريق الوفق الاختبارات تحديد درجة قطع 
   :وفق طريقة نيدلسكاي تحديد درجة القطع -١

   أسترشـد الباحث بما أشير إليه في الإطار النظري حول تصميم هذه الاستمارة بهدف تحديـد               
وذلك بعد تحديد كل من أطوال الاختبارات المختلفة ومعامل         ،  تقديرات المحكمين لمفردات المقياس   

، كم مفردات الاختبـار   وتم تحديد تقديرات المحكمين بعد فحص كل مح       ،  صعوبة مفردات الاختبار  
ثم طلب منهم تصور مجموعة من طلاب الصف السادس الابتدائي لديهم الحد الأدنى المقبول مـن            

ثم طلب منهم أيضا تحديد البدائل الخاطئة التي من الممكن أن يستبعد اختيارهـا              ،  الكفاية الرياضية 
بذلك يكـون الحـد الأدنـى       و،  هؤلاء الطلاب لأنها لا تمثل في نظرهم الإجابة الصحيحة للمفردة         

  ).٤(رقم لمستوى اجتياز المفردة هو مقلوب عدد البدائل المتبقية للمفردة ملحق
   ثم تحقق الباحث من ثبات تقديرات المحكمين وفق هذه الطريقة باسـتخدام طريقـة سـبيرمان                

إلى وتعد هذه القيمة مقبولة، ولعل ذلك يعزى ) ٠,٤٥( حيث بلغت قيمته (Eble, 1951)براون 
صعوبة تحكيم البدائل التي يجب على الطالب ذو الحد الأدنى من الكفاية أن يتجنـب اختيارهـا،                  
بالإضافة إلى اختلاف مفهوم الطالب ذو الحد الأدنى من الكفاية لأن كل محكم لديه مفهوم خـاص                 

  .والجدول التالي يوضح قيم درجة القطع الناتجة عن اختلاف نوع المحكم وطول الاختبار. به
وفـق طريقـة نيدلـسكي       مفردة الناتجة ) ٣٥(تكرارات ونسب درجة قطع الاختبار الطويل        ١١جدول رقم      

  :باختلاف نوع المحكم وطول الاختبار
نوع وعدد 
  المحكمون

درجة 
  القطع

درجة    طول الاختبار   النسبة
  القطع

  النسبة

أعضاء هيئة التدريس 
)١٠(  

  ٥٧,١  ٢٠   مفردة٣٥طويل   ٧١,٤  ٢٥

  ٥٧,١  ١٢  مفردة ٢١ متوسط  ٥١,٤  ١٨  )٢٠(فون المشر
  ٥٧,١  ٨   مفردة١٤قصير   ٥١,٤  ١٨   )١٠(المعلمون 

  .تحديد درجة القطع وفق طريقة أنجوف -٢
   أسترشـد الباحث أيضا بما أشير إليه في الإطار النظري حول تصميم هذه الاسـتمارة حيـث                

م كل مفـردة حـرف منـاظر للإجابـة          وكُتب أما ،  تشتمل على تعليمات وأرقام مفردات الاختبار     
= ١(وكذلك ميزان يشتمل على عشر فتـرات متـساوية تقريبـاً        ،  الصحيحة للمفردة داخل المربع   

 ـ ، )١,٠ -  ٩١ =١٠()،٤٠ – ٣١ =٤)(،٣٠ــ   ،  ٢١ =٣ ()،٢٠ـ ، ١١= ٢) (،١٠ صفر 
لأدنى مـن  ثم طُلب من كل محكم تقدير احتمال أن يعرف طالب الصف السادس الذي يمتلك الحد ا        

ثم يضع دائرة حول الرقم الـذي       ،  الكفاية المطلوبة إجابة المفردة دون أن يلجأ إلى تخمين الإجابة         
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يلـي ذلـك    ،  ثم تُجمع القيم الاحتمالية المقدرة لكل مفـردة       ،  يمثل هذه القيمة على الميزان المعطى     
  ).٨ (رقم إيجاد متوسط هذه القيم لجميع المحكمين ولجميع مفردات الاختبار ملحق

  : طريقة المجموعات المتضادة– ٣
   لتحديد درجة القطع للاختبارات الثلاثة وفق هذه الطريقة استرشد الباحث بما أشير إليـه فـي                

حيث قام بتحديد مجموعتين من الطلاب الأولى متقنـة والثانيـة      )٣٨،  ٣٩ص ص (الفصل الثاني   
ة الدراسـة مـن الطـلاب فـي مـادة       لعين(Actual data)غير متقنة بناء على الأداء الفعلي 

حيث استعان بالحاسب الآلي الشخصي باستخدام برنـامج        ،  الرياضيات بالصف السادس الابتدائي   
لتحديد محك يصنّف الطلاب إلى فئتين متقنة وغير         (spss)الرزمة الإحصائية للعلوم الاجتماعية     

بين درجات جميع أفراد عينـة      ) بيرسون(لذا قام بحساب معامل ارتباط      ،  متقنة للكفايات الرياضية  
/  هـ   ١٤١٦طالباً في مادة الرياضيات خلال الفصلين الدراسيين للعام الدراسي          ) ٦٥٩(الطلاب  
حيث تبين أن معامل الارتباط     ،  مفردة )٣٥( هـ وبين درجاتهم الكلية في الاختبار الطويل         ١٤١٧

 ر(مفردة الأعلى ارتباطاً   ) ٣٥(درجة وبين الاختبار الطويل     ) ٧٠( بين مجموع اختباري الفصلين   
وبذلك استبعد الباحث مجموع درجات أعمال الفـصلين الأول والثـاني لتـدني معامـل               )٠,٦= 

التـي أتقنـت الكفايـات      (ثم قام بتحديد عينة قصدية تمثل طلاب المجموعة الأولـى           ،  ارتباطهما
%) ٩١,٤٣(على نسبة   أي الحاصلين   ) درجة ٦٤=  أو   >(بناء على درجاتهم المرتفعة     ) الرياضية

ثـم حـدد    ،   طالباً ٤٥فأعلى في اختبار الفصلين الدراسيين وبذلك أصبح عدد أفراد عينة المتقنين            
=  أو   <(بناء على درجـاتهم المتدنيـة       ) التي لم تتقن الكفايات الرياضية    (طلاب المجموعة الثانية    

ن وبذلك أصـبح عـدد      فأدنى في اختبار الفصلي   %) ٣٢,٨٦(أي الحاصلين على نسبة     ) درجة ٢٣
ثم حصل على مجموع درجات المجموعتين المتقنـة وغيـر          ،   طالباً ٤٤أفراد عينة غير المتقنين     

ثم قام بتمثيل توزيع مجمـوع      ،  المتقنة المحددتين وفق المحك السابق ذكره في الاختبارات الثلاثة        
تبارات الثلاثة مـن    وبذلك حصل على درجة قطع الاخ     ،  تكرار الدرجات الكلية للمجموعتين بيانياً    

  .)١٣، ١٢(حقكما هو موضح بالملا، تقاطع المنحنيات
  .   والجدول التالي يوضح درجات القطع الناتجة للاختبارات الثلاثة المختلفة

  : القطع الناتجة وفق طريقة المجموعات المتضادة باختلاف طول الاختبارة درج تكرارات ونسب١٢جدول رقم 
  النسبة  درجة القطع  تعدد المفردا  طول الاختبار

  ٦٥,٧  ٢٣  ٣٥  طويل
  ٥٧,١  ١٢  ٢١  متوسط
  ٦٠,٧  ٨,٥  ١٤  قصير
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  : طريقة المجموعات المحكية-٤
ثم قام  ) ٣٨،  ٣٧ص ص (استرشد الباحث بما أشير إليه في الفصل الثاني لتحديد درجة القطع                

 على الخطوات الـسابقة     بتحديد فئتين من الطلاب الأولى متقنة والثانية غير متقنة معتمداً في ذلك           
أي )   درجـة   ٥٦=  أو   >(التي قام بها في المجموعات المتضادة مع اختلاف في درجة المحـك             

أي الطلاب الحاصلين علـى      ) درجة ٢٨= أو   <(،  فأعلى%) ٨٠(الطلاب الحاصلين على نسبة     
طبيـق  لتحقيق أحد شـروط ت     (وذلك بهدف زيادة عدد أفراد العينة القصدية      ،  فأدنى%) ٤٠(نسبة  

وبـذلك أصـبح عـدد      ،  )الطريقة حيث يجب أن يزيد عدد أفراد العينة الواحدة عن مائة طالـب            
ولتحديـد درجـة القطـع      ،   طالبـاً  ١١٠ طالباً والمجموعة غير المتقنـة       ١٠٩المجموعة المتقنة   

للاختبارات المختلفة قـام الباحث بإيجاد مجموع درجات المجموعتين المتقنة وغير المتقنة لجميع            
ثـم اسـتعان    ،  بناء على درجـات المحـك     )  قصير - متوسط –طويل  (تبارات الدراسة الثلاثة    اخ

بالحاسب الآلي الشخصي باستخدام برنامج الحزمة الإحصائية للعلوم الاجتماعية للتمثيـل توزيـع          
القطـع لجميـع     وبذلك حصل علـى درجـات     ،  مجموع تكرار درجات المجموعتين الكلية بيانياً     

كمـا هـو    ،  بصورتها الأولية من نقاط تقاطع منحنيات التوزيعات التكراريـة        ثة  الثلاالاختبارات  
  ).١٦، ١٤ (حق رقمموضح في الملا
  : التالية لجميع الاختبارات الثلاثة وهي كما يليبحساب الاحتمالات والمعادلات  ثم قام الباحث 

  : حساب نتائج الاحتمالات الأربعة التالية:أ
   True Master  طلاب متقنون فعلاً  -
   Master  False طلاب متقنون غير حقيقين -
   True Non Masterفعلاً  طلاب غير متقنين -
     False Non Masterحقيقيين  طلاب غير متقنين غير -

طالباً على تكرار كل احتمال مـن الاحتمـالات   )٢١٩(وتّم ذلك بتقسيم مجموع عدد أفراد العينة      
  .الأربعة

  -:لات القرارات الصحيحة وفق الصيغة التالية تم حساب نسبة احتما:ب
طـلاب غيـر متقنـين      (احتمـال    +   )طلاب متقنين حقيقيين  (احتمال  = القرارات الصحيحة   

  )حقيقيين
P (TN)                                              P (TM)                                          

  -:رات الخاطئة وفق الصيغة التالية تم حساب نسبة احتمالات القرا:ج
طلاب متقنين غيـر    ( احتمال+  )طلاب غير متقنين غير حقيقيين    (احتمال  =  القرارات الخاطئة   

     )حقيقيين
         P (FM)                                               P (FN)                               
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بنـاء  (لقطع المحتملة لقياس مدى تقدير التصنيف المتنبأ بـه           تم حساب معامل صدق درجات ا      :د

  :ويتم ذلك وفق الصيغة التالية )على درجة القطع المحتملة
P (TM) – BR (SR) 

 φ= ــــــــــــــــــــــــ  

BR (1- BR) SR (1 – SR)  
  -:حيث إن

          (Base Rate) BR   =  ٠احتمال الإتقان في المجموعة  
  1 – BR              ٠احتمال عدم الإتقان في المجموعة   

         SR    =   ٠احتمال المتقنين المتنبأ بهم في المجموعة   
1 – SR               = ٠احتمال غير المتقنين المتنبأ بهم   

   - : وفق الصيغة التالية SR  -  BRوتم حساب الاحتمالين 
BR = P (FN) + P  (TM)  
SR = P (TN) + P  (FM)  

  ٠أعلى درجة لمعامل الصدق ) ١(+وتعتبر القيمة 
  . تم حساب المنفعة والضرر النسبيين لأخطاء التصنيف-:خامساً

ــع    ــضرر المتوق ــسب ال ــد  ) &(ويح ــرار الواح ــة  ) K(للق ــصيغة التالي ــق ال                                                                               -:وف
                                                                                                                          

K  = P (FN) (D1) + P (FM) (D2)                                                                 
  :حيث إن
  D1  =-١ ،D2   = -٢        

  : وفق الصيغة التالية(K)للقرار الواحد  (u)ث بحساب الفائدة المتوقعةثم قام الباح
   

                                                                                           u   
   K=P(TM)(u1)+P(TN)(u2)                                                                             

               ١  =u 2 ، ٢=     u 1 :حيث إن 
وبـذلك حـدد الباحـث جميـع        ،   وتم حساب الضرر والفائدة المتوقعتين لكل درجة قطع محتملة        

  .)١٨، ١٧، ١٥(حق كما هو موضح بالملا، درجات القطع للاختبارات المختلفة
  .والجدول التالي يوضح درجات القطع الناتجة للاختبارات الثلاثة
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  :درجات القطع الناتجة وفق طريقة المجموعات المحكية باختلاف طول الاختبار ١٣جدول رقم     
  

  النسبة  درجة القطع  عدد المفردات  طول الاختبار
  ٥٧,١  ٢٠  ٣٥  طويل
  ٥٧,١  ١٢  ٢١  متوسط
  ٥٧,١  ٨  ١٤  قصير

  
  .والجدول التالي يبين مميزات وعيوب الطرق المستخدمة في الدراسة

  : مميزات وعيوب الطرق المستخدمة في الدراسة١٤قم جدول ر
  العيوب  المميزات  الطريقة

  
  

  نيدلسكي

سهلة الفهم والتطبيق ولا تتطلـب      
  .استخدام أساليب إحصائية معقدة

لايوجد مبرر يؤيد افتراض أن الطالب الذي لايـستطيع الإجابـة بـصورة             
 العشوائي،  صحيحة عن سؤال معين سيتمكن من الإجابة عن طريق التخمين         

لأن بدائل الأسئلة تصمم عادة لجذب الطلاب غير المتقنـين، كمـا أن هـذه      
الطريقة تحتاج إلى جهد كبير لتدريب المحكمين كـي يـستخدمونها بـشكل          
مناسب، بالإضافة إلى أنها تسمح فقط بقيم احتمالية منفصلة تعتمد على بدائل      

  .  الإجابات
  
  
  

  أنجوف

 ـ   د علـى  سهلة التنفيذ والفهم وتعتم
تصور مجموعة من الأفراد الـذين   
حققوا الحد الأدنى للكفاية المطلوبة     

  . بدلاً من تصور فرداً واحداً

يصعب على كثير من المحكمين تعريف الطلاب ذوي الحد الأدنى للكفايـة،            
كما يصعب تقدير القيم الاحتمالية لبعض المفردات المصاغة فـي عبـارات            

  . رياضيةمنفية أو المتضمنة على عبارات 

  
المجموعات 
  المتضادة

تعتبر نموذج للـصدق التكـويني      
ــائي، وهــي ذات حــساسية  والبن
ــردة   ــصائص المف ــة لخ خاص

  .الإحصائية

لا تحدد المعيار الحقيقي وفي أفضل الحالات تحدد موقع الأداء على متـصل      
الدرجات حيث يتعذر التمييز بين المجموعتين المتقنة وغير المتقنـة، كمـا            

  .اوز عن الخطأ الناجم من المحكيصعب التج

  
المجموعات 

  المحكية

تعتبر نموذج للـصدق التكـويني      
ــائي، وهــي ذات حــساسية  والبن
ــردة   ــصائص المف ــة لخ خاص

  .الإحصائية

لا تحدد المعيار الحقيقي وفي أفضل الحالات تحدد موقع الأداء على متـصل      
  .متقنةالدرجات حيث يتعذر التمييز بين المجموعتين المتقنة وغير ال

  -:التحليلات الإحصائية: خامساً
  -:تحليلات الإحصائية التالية    لمعالجة بيانات الدراسة استخدم الباحث

  :  التكرارات والنسب المئوية-١
طـول  (   للمقارنة بين درجات القطع الناتجة وفق الطرق المختلفة باختلاف متغيـري الدراسـة         

   .)الاختبار ونوع المحكم
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   :لحسابي والانحراف المعياري المتوسط ا-٢
  .مفردة) ٩٥(   لوصف نتائج أداء عينة الطلاب في الاختبار الرئيس 

  :كرونباخ)α( معامل ثبات -٣
كرونباخ لتحديد قيمة معامل ثبات الاختبارات المختلفة المطبقـة علـى   )α(   استخدم معامل ثبات   
  .عينة الدراسة من الطلاب

ح مـع مجمـوع الارتبـاط الكلـي للمفـردات        معامل ارتباط المفردة المـصح     -٤
Corrected item total Correlation.  

مفردة من الاختبـار الـرئيس   ) ٣٥(   للمساهمة في اختيار مفردات الاختبار الطويل المكون من      
   .مفردة) ٩٥(

  :Item Difficulty معامل صعوبة المفردات -٥
مـن  ) القـصير  – المتوسـط    –الطويل  (ثلاثة     للمساهمة أيضاً في اختيار مفردات الاختبارات ال      

تم حساب معامل صعوبة المفردات وفق الـصيغة التـي ذكرهـا            ،  مفردة) ٩٥(الاختبار الرئيس   
(Berk,1982,P.59)وهي كما يلي :  

 

   :حيث إن
  C = عدد الإجابات الخاطئة                    .N = العدد الكلي للطلاب.  

  :ة نيدلسكي تحديد درجة القطع وفق طريق-٦
   لتحديد درجة قطع الاختبار وفق هذه الطريقة استخدم الباحث الصيغة التالية التي أشـار إليهـا              

(Nedelsky,1954,PP.5-7):  

N
FDMMFDFD

N
FDFDM

FDKFDMMPL

2)( −
∑=

∑
=

+=

σ

σ  

  : حيث إن
 MPLتمثل درجة القطع . ،Nتمثل عدد المحكمين .  

100
N
CDiff ×=
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MFDتمثل متوسط الحد الأدنى المحدد من المحكمين  .  
Kمثل المقدار الثابت المحدد من المحكمين     ت .  

σFDتمثل الانحراف المعياري لدرجات القطع  .  

  : تحديد درجة القطع وفق طريقة المجموعات المحكية-٧
نظراً لكثـرة المعـادلات     (   لتحديد درجة قطع الاختبار وفق هذه الطريقة استخدم الباحث الصيغ         

  .)٧٣-٧٢ص ( التي أشار إليها بالتفصيل )ريقةالمستخدمة لتحديد درجة القطع وفق هذه الط

) Estimation of The Reliability of تحديد ثبات تقـديرات المحكمـين   -٨

)Ratings.  
   قام الباحث بتحديد ثبات تقديرات المحكمين لطريقتي نيدلسكي وأنجوف وفق الصيغة التي أشار             

  : وهي كما يليEbel (1951)إيبل إليها 

  :حيث أن
 rk =امل ثبات تقديرات المحكمينمع.  

Mx =  يقدر من تباين متوسطات تقديرات المحكمين للمفردات(متوسط مربع المفردات    .(  
M =  يقدر من تباين خطأ تقديرات المحكمين(متوسط مربع الخطأ.(  

 Unequal Sample (One way Anova أسلوب تحليل التباين الأحـادي  -٩
) Size  

حليل التباين أحادي الاتجاه للعينات غير المتساوية لاختبـار فرضـيات           الباحث أسلوب ت      طبق
  :  وهي كالتاليWiner (1971)واينر الدراسة وفق الصيغة التي أشار إليها 

  :حيث إن
   F = اختبار ف .  
  Ms treat = التباين بين المجموعات.  Ms Error = التباين داخل المجموعات.  

Χ

Χ−=
M

M Mkr

Error

treat

Ms
MsF =
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  : المتغيرين حساب قوة العلاقة بين-١٠
 لحـساب  (η)   تم حساب قوة العلاقة بين المتغيرين المستقل والتابع باستخدام معامل مربع ايتـا         

   : وهي كالتالي)م١٩٩٥( نسبة الترابط وفق الصيغة التي ذكرها الشربيني
  مجموع المربعات بين المجموعات         

η   = ــــــــــــــــــ  
  الكليمجموع المربعات             

  .)Homogeneity of Variance( الكشف عن تجانس التباين -١١
دلالات الفروق بين متوسطات المحكمين في تقديرهم لدرجة القطع وفق طريقة نيدلسكي                لقياس

  :وهي كما يلي Winer (1971)الذي أشار إليها  Tukey طبق الباحث طريقة

  :نإ حيث 
 Mserror  = التباين داخل المجموعات.Ñ =المتوسط التوافقي.  
  q =      بدرجات حريـة التبـاين داخـل المجموعـات وعـدد           ) توكي(القيمة الحرجة من جدول

  .المجموعات
  

  
  
  

  
  
  
  
  
  
  
  

qn~Mserror÷
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  الفصل الرابع
  

  .عرض نتائج الدراسة
  .تفسير نتائج الدراسة
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  عرض وتفسير نتائج الدراسة
 طول الاختبار ونوع المحكم على أربع مـن طـرق           هدفت الدراسة إلى معرفة أثر كل من            

 – المجموعـات المتـضادة      – نيدلسكاي   –أنجوف  (تحديد درجة قطع الاختبارات محكية المرجع       
ولتحقيق أهداف الدراسة قام الباحث بالإجابة على تـساؤلات وفرضـيات           ،  )المجموعات المحكية 

  -:والتي يمكن أن تقدم على النحو التالي، الدراسة

   :تحديد درجة القطععلى أثر نوع المحكم عرض نتائج : أولاً
  :كما يليالتحكيميتين تين طريقال فقوعلى تحديد درجة القطع،  نوع المحكم أثرتم عرض ي   س

   تحديد درجة القطع وفق طريقة نيدلسكي باختلاف نوع المحكم-١
 تطبيق طريقة نيدلسكي    هل تختلف درجة القطع الناتجة عن     ( الأول      للإجابة عن تساؤل الدراسة   

تم استخدام التكـرارات والنـسب      ) على اختيار موحد وعينة دراسية موحدة باختلاف نوع المحكم        
والجدول . المئوية لإيضاح أثر نوع متغير نوع المحكم على تحديد درجة القطع وفق هذه الطريقة             

  . نوع المحكممفردة باختلاف) ٣٥(التالي يوضح درجات القطع المحددة للاختبار الطويل 
  : تكرارات ونسب درجة قطع الاختبار الطويل وفق طريقة نيدلسكي١٥   جدول رقم 

عدد   نوع المحكم
  المحكمون

  النسبة  درجة القطع

  ٧١,٤٣  ٢٥  ١٠  أعضاء هيئة التدريس
  ٥١,٤٣  ١٨  ١٠  المشرفون
  ٥١,٤٣  ١٨  ٢٠  المعلمون

علاه تبين اختلاف في نـسب تقـديرات           بمقارنة نسب درجة قطع الاختبار المبينة في الجدول أ        
المحكمين لدرجة قطع الاختبار، حيث تساوت تقديرات فئتي المعلمين والمشرفين لنـسبة درجـة              

المحددة من قبل فئة أعـضاء      ) ٧١,٤٣(، بينما اختلفت نسبة درجة القطع       )٥١,٤٣(قطع الاختبار   
بار فرض الدراسة الأول لقيـاس  تم اختلإضافة مزيداً من التوضيح    . هيئة التدريس بصورة كبيرة   

، مفـردة ) ٣٥(الفروق بين متوسط تقديرات فئات المحكمين الثلاثة لدرجة قطع الاختبار الطويـل      
  .مع اعتبار أن درجات القطع متغير تابع ونوع المحكم متغير مستقل

 غيـر للعينـات   One Way Anova)(ام الباحث بتطبيق أسلوب تحليل التباين أحادي الاتجاه   لذا ق
 ، لتحديد الفروق بين متوسطات تقديرات فئـات )(Unequal Sample Size Winer, 1971 المتساوية
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والجدول التالي  ،  مفردة وفق طريقة نيدلسكي   ) ٣٥(المحكمين الثلاثة لدرجة قطع الاختبار الطويل       
  .يوضح متوسط المربعات والنسبة الفائية ومستوى الدلالة

الثلاثة لدرجـة   التباين أحادي الاتجـاه لمتوسط تقديرات فئات المحكميننتيجة تحليل  ١٦جدول رقم       
  :مفردة وفـق طريـقة نيدلسكاي) ٣٥(قطع الاختبار الطويل 

  مصدر التباين
مجموع 
  المربعات

درجات 
  الحرية

  متوسط
  المربعات

  قيمة
  ف

مستوى 
  الدلالة

  ٨٤,٠١  ٢  ١٦٨,٠٢  بين مجموعات المحكمين
٥,٣٥  
***  

٠,٠٥  
  

    ١٥,٧  ٣٧  ٥٨٠,٨٤  لمجموعاتداخـل ا
      ٣٩  ٧٤٨,٩  الكـلـي المجمـوع

  )               ٠,٠٥ = α(دال عند مستوى دلالة              
ا مـا  وهذ، )٠,٠٥ = α( تبين وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى دلالة          السابقمن الجدول      

ت تقديرات فئات المحكمـين     فروق بين متوسطا  يؤدي إلى نفي الفرضية الصفرية، وإثبات وجود        
الثلاثة تعزى لاختلاف مستويات كفايات المحكمين ووجهات نظـرهم حـول مـستوى تحـصيل              

ولمعرفة مـدى تـأثير    Behuniak, et al (1981)  بيهيونيكالطلاب، وذلك ما أكدته دراسة
، م١٩٩٥،  الـشربيني (قام الباحث بحساب الدلالـة العمليـة        ،   على المتغير التابع   المتغير المستقل 

وهذه دلالـة علـى وجــود أثـر أقـل مـن            ) ٢٢,٤= ف  (حيث تبين أن حجم التأثير      ) ١٨١
ولاسـتخراج دلالات  ، على درجـات قطـع الاختبـار   ) نوع المحكم (المـتوسط للمتغير المستقل    

 كما هـو  Tukey (Winer, 1971)المحكمين استخدم الباحث اختبار الفروق بين متوسطات 
  : التاليموضح في الجدول

  : الناتجة عن تطبيق طريقة نيدلسكي)توكي( نتائج تطبيق اختبار ١٧جدول رقم     

  ١٨ المعلمون  ١٨ المشرفون  ٢٥ أعضاء هيئة التدريس  متوسط المجموعة

  ٧*   ٧*   ـــــ  ٢٥أعضاء هيئة التدريس 
  صفر  ــــ    ١٨ المشرفون
  ــــ      ١٨ المعلمون

  ) ٠,٠١ = α(             عند مستوى دلالة 
بمقارنة القيمتين المحددتين في الجدول أعلاه بالقيمة الحرجة في جدول توكي للفرق الدال الصادق              

 يتبين وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين فئة المدرسين وفئة أعضاء هيئة التدريس وبين               )٥,٥(
     .فئة المشرفين وفئة أعضاء هيئة التدريس
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ين تقديرات فئة المدرسـين وفئـة المـشرفين التربـويين           مما تقدم يتضح أيضاً وجود اتفاق ب      
وهذه دلالة على تقارب وجهتي نظرهما حول مستوى إتقان         ،  لدرجات القطع وفق طريقة نيدلسكي    

ويرى الباحث أن سـبب ذلـك       ،  طلاب الصف السادس الابتدائي في مدارس مدينة جدة الحكومية        
   .التربوييعود إلى ممارستهم الميدانية المشتركة في المجال 

  :     تحديد درجة القطع وفق طريقة أنجوف باختلاف نوع المحكم-٢
هل تختلف درجة القطع الناتجـة عـن تطبيـق طريقـة     ( الثاني    للإجابة عن تساؤل الدراسة    

تم اسـتخدام التكـرارات     ) أنجوف على اختيار موحد وعينة دراسية موحدة باختلاف نوع المحكم         
. ثر نوع متغير نوع المحكم على تحديد درجة القطع وفق هذه الطريقـة            والنسب المئوية لإيضاح أ   

مفـردة بـاختلاف نـوع    ) ٣٥(والجدول التالي يوضح درجات القطع المحددة للاختبار الطويـل      
  .المحكم

وفق طريقة أنجوف باختلاف  مفردة الناتجة) ٣٥( قطع الاختبار الطويل ة درج تكرارات ونسب١٨جدول رقم    
  :نوع المحكم

  النسبةدرجة القطع                عدد المحكمون  نوع المحكم

  ٧٨,٣  ٢٧,٤  ١٠  أعضاء هيئة التدريس
  ٨٠,٩  ٢٨,٣  ١٠  المشرفون
  ٨٢,٦  ٢٨,٩  ٢٠  المعلمون

وبمقارنة نسب درجة قطع الاختبار المبينة في الجدول أعلاه يتبين اختلاف ضـئيل بـين نـسب                 
) ٨٢,٦(يث قدر المعلمون أعلى نسبة لدرجـة القطـع   تقديرات المحكمين لدرجة قطع الاختبار، ح    

بينما حققـت تقـديرات أعـضاء هيئـة         ) ٨٠,٩(اقتربت منها نسبة تقديرات المشرفين التربويين       
، ولعل سبب التقارب بين النسبتين المحددتين مـن قبـل   )٧٨,٣(التدريس أدنى نسبة لدرجة القطع  

    .ميدانيةالمعلمين والمشرفين يعود إلى تقارب خبرتهما ال
  وللتحقق من فرض الدراسة الثاني قام الباحث بتطبيق أسلوب تحليل التبـاين أحـادي الاتجـاه                
للعينات غير المتساوية لتحديد الفروق بين متوسطات تقديرات فئات المحكمين الثلاثة لدرجة قطع             

ربعـات  مفردة وفق طريقة أنجوف، والجدول التالي يوضـح متوسـط الم      ) ٣٥(الاختبار الطويل   
  . والنسب الفائية ومستوى الدلالة
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الثلاثة لدرجة قطع الاختبار     نتيجة تحليل التباين أحادي الاتجـاه لمتوسط تقديرات المحكمين        ١٩جدول رقم      
  :مفردة وفـق طريـقة أنجوف) ٣٥(الطويل 

  ف  المربعات متوسط  درجات الحرية  المربعات مجموع  مصدر التباين

  ٧,٣٦  ٢  ١٤,٧٢  مينبين مجموعات المحك

  ١٨,٤٨  ٣٧  ٦٨٤,٠٢  داخـل المجموعات
٠,٤  

    ٣٩  ٦٩٨,٨  المجمـوع

  ) ٠,٠٥(                غير دال عند مستوى دلالة 
 α(   تشير النتائج في الجدول أعلاه إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة                

) ٣٥(لاثة لدرجة قطـع الاختبـار الطويـل    بين متوسطات تقديرات فئات المحكمين الث  ) ٠,٠٥= 
لدرجـة  ) ٠,٩٥(ربما يعود ذلك إلى ثبات تقديرات المحكمين        ،  مفردة الناتجة وفق طريقة أنجوف    

وبالتالي فإن اختلاف نوع المحكم لا يؤثر تأثيراً جوهرياً علـى           ،  قطع الاختبار وفق هذه الطريقة    
حيث لم تظهر الدراسة فروقـاً  )م١٩٩١،  لامأبو ع (وذلك ما أكدته دراسة     ،  تقديرات درجات القطع  

   .دالة إحصائياً لتقديرات درجة القطع باختلاف نوع المحكم
تّـم تحديـد       وللمقارنة بين درجات القطع الناتجة عن تطبيق الطريقتين باختلاف نوع المحكم،            

فايـات التـي    التكرارات والنسب المئوية لدرجات القطع ولعدد الطلاب المتقنين وغير المتقنين للك          
  :كما هو موضح بالجدول التالي، مفردة) ٣٥(يقيسها الاختبار الطويل 

الطويـل   المتقنين للاختبار  درجات القطع ونسبة الطلاب المتقنين ونسبة الطلاب غير        ٢٠جدول رقم      
  :مفردة الناتجة عن الطريقتين التحكيميتين باختلاف نوع المحكم) ٣٥(

 الطريقة
 المستخدمة

 نوع
مالمحك  

  درجة القطع
   النسبة-الدرجة  

  المتقنين
   النسبة-العدد 

  غير المتقنين
   النسبة–العدد 

أفراد 
  العينة

  ٦٥٩  ٩٦,٧  ٦٣٧  ٣،٣  ٢٢  ٨٢,٩  ٢٩,٠ المعلمون  أنجوف
  ٦٥٩  ٩٥,٣  ٦٢٨ ٤,٧  ٣١  ٨٠,٠  ٢٨,٠ المشرفون  أنجوف

  أنجوف
أعضاء هيئة 
 التدريس

٦٥٩  ٩٣,٥  ٦١٦  ٦,٥  ٤٣  ٧٧,١  ٢٧,٠  

لمونالمع نيدلسكي  ٦٥٩  ٤٩,٩  ٣٢٩  ٥٠,١  ٣٣٠  ٥١,٤  ١٨,٠  
  ٦٥٩  ٤٩,٩  ٣٢٩ ٥٠,١  ٣٣٠  ٥١,٤  ١٨,٠ المشرفون نيدلسكي

  نيدلسكي
أعضاء هيئة 
  ٦٥٩  ٨٩,١  ٥٨٧  ١٠,٩  ٧٢  ٧١,٤  ٢٥,٠ التدريس

   بالنظر في الجدول أعلاه نجد أن نسب تكرار درجات القطع المحددة وفـق طريقـة أنجـوف                 
حيث حقق المعلمون   ،  ن ذلك من خلال مقارنة النسب فيما بينها       وتبي،  تختلف باختلاف نوع المحكم   

  هالبن وآخرون  وذلك يعزز ما أكدته دراسة    ،  بين فئات المحكمين  ) ٨٢,٩(أعلى نسبة درجة القطع     
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Halpin, et al (1983) ، وكانت)٨٠,٠(بينما بلغت نسبة درجة القطع التي حددها المشرفون ، 
   .)٧٧,١(دريس الأدنى النسبة التي حددها أعضاء هيئة الت

، ٤,٧،  ٣،٣(   ويتضح أثر الفروق بين درجات القطع من خلال نسب تكرار الطلاب المتقنـين              
حيث ،  باختلاف نوع المحكمين وفق طريقة أنجوف      )٩٣,٥،  ٩٥,٣،  ٩٦,٧(وغير المتقنين   ) ٦,٥

   . المتقنينأنه كلما ارتفعت درجة القطع كلما قل عدد الطلاب المتقنين وزاد عدد الطلاب غير
   كما يتضح من الجدول أيضاً اختلاف نسب تكرارات درجات القطع المحـددة وفـق طريقـة                

حيث بلغت نسبة درجة القطع التي حددها أعضاء هيئة التـدريس   ،  نيدلسكاي باختلاف نوع المحكم   
 ٥١,٤(كما تساوت نسبة درجة القطـع       ،  حيث كانت الأعلى بين فئات المحكمين الثلاثة      ،  )٧١,٤(

قد يعود ذلك إلى تقارب وجهة نظرهما لمعرفتهما الوطيدة         (التي حددها المعلمون والمشرفون     %) 
بمستوى تحصيل الطلاب الفعلي مما ساعد على تطابق تقديراتهما فـي تحديـد درجـات قطـع                 

 هـالبن  وذلك ما أكدته دراسة   ،  حيث كانت الأدنى مقارنةً مع عينة أعضاء هيئة التدريس        )الاختبار
 التي أشارت إلى أن تقديرات المعلمـين وفـق هـذه طريقـة     ) (Halpin, et al, 1983 وآخرون

  .نيدلسكي تؤدي إلى الحصول على درجات قطع متدنية مقارنة مع مجموعات المحكمين المختلفة

  :عرض ومناقشة نتائج أثر متغير طول الاختبار: ثانياً
تحديد درجة القطـع المـستخدمة فـي        ستتم مناقشة نتائج أثر متغير طول الاختبار على طرق            

 مستوى كل طريقة من طرق تحديد درجة القطع على حدة ومـستوى             :الدراسة على مستويين هما   
    .طرق تحديد درجة القطع مجتمعة

 كل طريقـة علـى      على مستوى عرض ومناقشة نتائج أثر متغير طول الاختبار        : ١
  :حده

   : طريقة نيدلسكي– أ
كـرر  )  قصير– متوسط –الطويل ( هذه الطريقة للاختبارات المختلفة  لتحديد درجة القطع وفق      

كمـا هـو   ، الباحث الخطوات التي قام بها مسبقاً عند تحديد درجة القطع وفق طريقـة نيدلـسكي         
والجدول التالي يوضح متوسط تقديرات جميـع المحكمـين         ) ٧،  ٦،  ٥ (رقم حقملاالموضح في   

  .للاختبارات الثلاثة
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  :درجات القطع الناتجة وفق طريقة نيدلسكي باختلاف طول الاختبار نسب ٢١جدول رقم    

  طول الاختبار
عدد 
  المفردات

درجة القطع              
  النسبة

  ٥٧,١  ٢٠  ٣٥  طويل
  ٥٧,١  ١٢  ٢١  متوسط
  ٥٧,١  ٨  ١٤  قصير

لثلاثة بمقارنة النسب المبينة في الجدول السابق يتضح تساوي نسب درجات قطع الاختبارات ا                
مما يدل على عدم وجود أثر لمتغير طول الاختبـار علـى    ) ٥٧,١(المحددة وفق طريقة نيدلسكي     

  .تحديد درجة القطع وفق هذه الطريقة
 قام الباحث بالتحقّق من اختبار الفرض الثالث بتطبيـق أسـلوب            ولإضافة مزيداً من التوضيح     

 لتحديد الفروق بين قيمة درجة القطـع وفـق          تحليل التباين أحادي الاتجاه للعينات غير المتساوية      
والجدول التالي يوضح متوسط المربعات والنسبة الفائية       ،  طريقة نيدلسكي باختلاف طول الاختبار    

   .ومستوى الدلالة
نتيجة تحليل التباين أحادي الاتجـاه لقيمة درجة القطع وفق طريقة نيدلسكي باختلاف    ٢٢جدول رقم       

  :طول الاختبار

مجموع   التباينمصدر 
  المربعات

درجات 
  الحرية

  متوسط
  المربعات

  قيمة
  ف

  ٥,٢٠٨  ٢  ١٠,٤١٦  بين الاختبارات
  ٧,٨٥٣  ٦٧  ٠,٠٥٢٦  داخـل الاختبارات

٠,٦٦  

المجمـوع 
    ٦٩  ١٠,٤٦٩  الكـلـي

  ) ٠,٠٥(                غير دال عند مستوى دلالة 
 = α( دالة إحصائياً عند مـستوى دلالـة         تشير النتائج في الجدول أعلاه إلى عدم وجود فروق        

الأمر الذي يـدلل  بين متوسطات قيم درجات قطع الاختبارات الثلاثة وفق طريقة نيدلسكي  ) ٠,٠٥
  .على عدم وجود علاقة بين طول الاختبار وبين تحديد درجة القطع

  : طريقة أنجوف– ب
)  قـصير  – متوسـط    –الطويل  (     لتحديد درجة القطع وفق هذه الطريقة للاختبارات المختلفة         

كمـا هـو    ،  كرر الباحث الخطوات التي قام بها مسبقاً عند تحديد درجة قطع وفق طريقة أنجوف             
  ).١١، ١٠، ٩ (حق رقمملاالموضح في 
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  . والجدول التالي يوضح متوسط تقديرات جميع المحكمين للاختبارات الثلاثة المختلفة
  : وفق طريقة أنجوف باختلاف طول الاختباريبين درجات القطع الناتجة ٢٣جدول رقم    

عدد   طول الاختبار
  المفردات

درجة القطع              
  النسبة

  ٨٠,٠  ٢٨  ٣٥  طويل
  ٨٠,٩٥  ١٧  ٢١  متوسط
  ٨٢,١  ١١,٥  ١٤  قصير

بمقارنة النسب المبينة في الجدول السابق يتضح فروق صغيرة في نسب درجات قطع الاختبارات              
ويتبين أيضاً وجود علاقة عكسية بين طول الاختبار وقيمـة          ،  طريقة أنجوف الثلاثة المحددة وفق    

    .درجة القطع حيث تقل قيمة درجة القطع كلما زاد عدد مفردات الاختبار
 قام الباحث بالتحقّق من اختبار الفرض الرابع بتطبيـق أسـلوب            ولإضافة مزيداً من التوضيح     

 المتساوية لتحديد الفروق بين قيمة درجة القطـع وفـق           تحليل التباين أحادي الاتجاه للعينات غير     
والجدول التالي يوضح متوسط المربعات والنسبة الفائيـة    ،  طريقة أنجوف باختلاف طول الاختبار    

   .ومستوى الدلالة
  :باختلاف طول الاختبار تحليل التباين أحادي الاتجـاه لقيمة درجة القطع وفق طريقة أنجوف ٢٤جدول رقم    

  لتباينمصدر ا
مجموع 
  المربعات

درجات 
  الحرية

  متوسط
  المربعات

  قيمة
  ف

  ٦,٧٧  ٢  ١٣,٥٤  بين الاختبارات

  ٦,٢٥  ٦٧  ٠,٤١٩  داخـل الاختبارات

١,٠٨
٣  

  ٦٩  ١٣,٩٣    

  ) ٠,٠٥(                غير دال عند مستوى دلالة 
 = α(توى دلالـة     تشير النتائج في الجدول أعلاه إلى عدم وجود فروق دالة إحصائياً عند مـس            

مما يؤكد النتيجـة   بين متوسطات قيم درجات قطع الاختبارات الثلاثة وفق طريقة أنجوف           ) ٠,٠٥
  . السابقة النتيجة السابقة الناتجة عن تطبيق طريقة نيدلسكي

  : طريقة المجموعات المتضادة– ج
طبيـق طريقـة    هل تختلف درجة القطع الناتجة عن ت      ( الخامس      للإجابة عن تساؤل الدراسة     

تـم  ) المجموعات المتضادة على اختبار موحد وعينة دراسية موحدة باختلاف طـول الاختبـار             
استخدام التكرارات والنسب المئوية لإيضاح أثر نوع متغير طول الاختبار علـى تحديـد درجـة          
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والجدول التالي يوضح درجات القطـع الناتجـة للاختبـارات الثلاثـة            . القطع وفق هذه الطريقة   
  .مختلفةال

  :يبين درجات القطع الناتجة وفق طريقة المجموعات المتضادة باختلاف طول الاختبار ٢٥ جدول رقم   

عدد   طول الاختبار
  المفردات

 درجة
القطع              
  النسبة

  ٦٥,٧  ٢٣  ٣٥  طويل
  ٥٧,١  ١٢  ٢١  متوسط
  ٦٠,٧  ٨,٥  ١٤  قصير

ضح اختلاف نسب درجات قطع الاختبارات الثلاثة          بمقارنة النسب المبينة في الجدول السابق يت      
المحددة وفق طريقة المجموعات المتضادة مما يدل على وجود أثر لمتغير طول الاختبـار علـى                

 لدرجـة   )٦٥,٧(نـسبة   حيث حقق الاختبار الطويل أعلى      ،  تحديد درجة القطع وفق هذه الطريقة     
لمقابل حقق الاختبار المتوسط أدنى نـسبة       ، وفي ا  القطع مقارنةً مع الاختبارين المتوسط والقصير     

    ).٥٧,١(لدرجة القطع بلغت 

  : طريقة المجموعات المحكية-د
هل تختلف درجة القطع الناتجة عـن تطبيـق طريقـة    ( السادس    للإجابة عن تساؤل الدراسة     

دام تم استخ ) المجموعات المحكية على اختبار موحد وعينة دراسية موحدة باختلاف طول الاختبار          
التكرارات والنسب المئوية لإيضاح أثر نوع متغير طول الاختبار على تحديد درجة القطع وفـق               

  .والجدول التالي يوضح درجات القطع الناتجة للاختبارات الثلاثة المختلفة. هذه الطريقة
  :درجات القطع الناتجة وفق طريقة المجموعات المحكية باختلاف طول الاختبار ٢٦جدول رقم     

  طول الاختبار
عدد 
  المفردات

  النسبة  درجة القطع

  ٥٧,١  ٢٠  ٣٥  طويل
  ٥٧,١  ١٢  ٢١  متوسط
  ٥٧,١  ٨  ١٤  قصير

بمقارنة النسب المبينة في الجدول السابق يتضح تساوي نسب درجات قطع الاختبارات الثلاثـة          
 طـول  مما يدل على عدم وجود أثـر لمتغيـر       ) ٥٧,١(المحددة وفق طريقة المجموعات المحكية      

 الأمر الذي يؤكد النتائج السابقة الناتجة عـن         .الاختبار على تحديد درجة القطع وفق هذه الطريقة       
  .الطريقتين التحكيميتين
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عرض ومناقشة نتائج الدراسة لمتغير طول الاختبـار وفـق طـرق الدراسـة              : ٢
  :مجتمعة

درجة القطع المستخدمة فـي     ستتم مناقشة أثر متغير طول الاختبار بناء على نتائج طرق تحديد    
الأمر الذي يساعد على مقارنة نتائج جميع طرق تحديد درجة القطع لكل اختبار             ،  الدراسة مجتمعة 

      .من الاختبارات الثلاثة على حده
   لذا قام الباحث بإيجاد نسب جميع درجات القطع الناتجة عن تطبيق الطرق المختلفة بـاختلاف               

 True) والطـلاب المتقنـين فعـلاً    (β)والثاني  α)(نيف الأول وخطأي التص، طول الاختبار
Master) ًوالطلاب غير المتقنين فعلا (True Non Master) ،  وذلك للاختبارات الثلاثـة

  -:وهي كالتالي)  قصير– متوسط –طويل (

  : مفردة٣٥ الاختبار الطويل - أ
نسب الخطـأين الأول     المتقنين و     الجدولين التاليين يوضحان عدد ونسب الطلاب المتقنين وغير       

   .والثاني والطلاب المتقنين وغير المتقنين فعلاً الناتجة وفق الطرق المختلفة للاختبار الطويل

  : ونسب الطلاب المتقنين وغير المتقنين باختلاف الطرق وفق الاختبار الطويل تكرارات٢٧جدول رقم 
  الطريقة

  المستخدمة
 درجة القطــع

  بة  النس-الدرجة   
  متقنين

         النسبة العدد
  غير متقنين

  العدد       النسبة
  عدد أفراد
    العينة

  ٦٥٩  ٩٥,٣  ٦٢٨  ٤,٧  ٣١ ٨٠,٠  ٢٨  أنجوف
  ٦٥٩  ٦٥,٧  ٤٣٣  ٣٤,٣  ٢٢٦  ٥٧,١  ٢٠  نيدلسكي
  ٦٥٩  ٨٠,٤  ٥٣٠  ١٩,٦  ١٢٩  ٦٥,٧  ٢٣  المتضادة
  ٦٥٩  ٦٥,٧  ٤٣٣  ٣٤,٣  ٢٢٦  ٥٧,١  ٢٠  المحكية

  
لاختبـار  ل الخطأين الأول والثاني والطلاب المتقنين وغير المتقنين فعـلاً           نسبو  تكرار ٢٨جدول رقم   

  : وفق الطرق المختلفةالطويل

ــة  الطريقـ
  المستخدمة 

درجــة 
  القطع

  الأولأالخط

    النسبة-العدد  
   الثانيأالخط

     النسبة-العدد  
 متقن فعلاً

    النسبة-العدد   
  غير متقن فعلاً

   النسبة  -العدد   

  ادعدد أفر
العينة 
  القصدية

  ٨٩  ٤٩,٤  ٤٤  ١٥,٧  ١٤  ٣٤,٨  ٣١  ـ  ـ  ٢٨  أنجوف
 ٨٩ ٤٢,٧ ٣٨ ٤٧,٢  ٤٢  ٣,٤  ٣  ٦,٧  ٦  ٢٠  نيدلسكي

  ٨٩  ٤٨,٣  ٤٣  ٣٩,٣  ٣٥  ١١,٢  ١٠  ١،١  ١  ٢٣  المتضادة
  ٢١٩  ٤١,٥  ٩١  ٤١,٥  ٩١  ٨,٧  ١٩  ٨,٢  ١٨  ٢٠  المحكية
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 القطع المحددة وفـق طريقـة      بمقارنة النسب الموضحة بالجدولين السابقين تبين أن نسبة درجة   
وأعلـى نـسبة    ) ٤,٧(حيث نتج عنها أدنى نسبة للطلاب المتقنين        ) ٨٠,٠(أنجوف كانت الأعلى    

يليها نسبة طريقة المجموعـات     ،  )١٥,٧(وأدنى نسبة للطلاب المتقنين فعلاً      ) ٣٤,٨(للخطأ الثاني   
ونسبة طفيفـة للخطـأ     ) ١٩,٦(التي نتج عنها ارتفاع ملحوظ في نسبة المتقنين         ) ٦٥,٧(المتضادة  

وارتفاع كبير في نسبة الطلاب غيـر       ) ٣٩,٣(ونسبة مرتفعة للطلاب المتقنين فعلاً      ) ١،١(الأول  
   .)٤٩,٤(المتقنين بالفعل 

) ٥٧,١(   يتضح من الجدولين أيضا تساوي نسبتي طريقتي نيدلسكاي والمجموعـات المحكيـة             
وترتّب على هذه النسبة ارتفـاع نـسبة        ،  يدهماعلى الرغم من الاختلاف الكبير في إجراءات تحد       

، مقارنةً مع الطريقتين الأخـريين    ) ٦٥,٧(وانخفاض نسبة غير المتقنين     ) ٣٤,٣(الطلاب المتقنين   
لطريقتي نيدلسكي والمجموعات   ) ٨,٧ – ٣,٤(والثاني  ) ٨,٢ -٦,٧(بمقارنة نسبة الخطأين الأول     

 – ٤٧,٢(فيما يخص نسب الطـلاب المتقنـين          أما  ،  المحكية يلاحظ أنهما مختلفين بشكل واضح     
فيلاحظ تساوي نسبتي المتقنين وغير المتقنين وفـق  ) ٤١,٥ – ٤٢,٧(وغير المتقنين فعلاً    ) ٤١,٥

   .واختلافهما وفق طريقة نيدلسكاي)  ٤١,٥(طريقة المجموعات المحكية 

  : مفردة٢١ الاختبار المتوسط -ب
لاب المتقنين وغير المتقنين ونـسب الخطـأين الأول          الجدولين التاليين يوضحان عدد ونسب الط     

  .والثاني والطلاب المتقنين وغير المتقنين فعلاً الناتجة وفق الطرق المختلفة للاختبار المتوسط
  :نسب وتكرارات الطلاب المتقنين وغير المتقنين للاختبار المتوسط وفق الطرق المختلفة ٢٩جدول رقم    

  الطريقة
  المستخدمة

 قطــعدرجة ال

      النسبة-الدرجة     
  متقنين

      النسبة-العدد    
  غير متقنين

     النسبة-العدد   
العينة 
  القصدية

  ٦٥٩  ٩٤,٤  ٦٢٢  ٥,٦  ٣٧  ٨٠,٩٥  ١٧  أنجوف
  ٦٥٩  ٦٦,٠  ٤٣٥  ٣٤,٠  ٢٢٤  ٥٧,١  ١٢  نيدلسكي
  ٦٥٩  ٦٦,٠  ٤٣٥  ٣٤,٠  ٢٢٤  ٥٧,١  ١٢  المتضادة
  ٦٥٩  ٦٦,٠  ٤٣٥  ٣٤,٠  ٢٢٤  ٥٧,١  ١٢  المحكية

وفق  وغير المتقنين فعلاً   نسب وتكرارات الخطأين الأول والثاني والطلاب المتقنين       ٣٠جدول رقم        
 :الطرق المختلفة للاختبار المتوسط

الطريقة 
  المستخدمة

درجة 
  القطع

 الخطاء الأول

    النسبة-العدد  
  الخطاء الثاني

     النسبة-العدد  
 متقن فعلاً

    النسبة-العدد 
  لاًغير متقن فع

    النسبة-العدد  
العينة 
  القصدية

  ٨٩  ٤٩,٤  ٤٤  ١٩,١  ١٧  ٣١,٥  ٢٨  ـ  ـ  ١٧  أنجوف
  ٨٩  ٤٤,٩  ٤٠  ٤٤,٩  ٤٠  ٥,٦  ٥  ٤,٥  ٤  ١٢  نيدلسكي
  ٨٩  ٤٤,٩  ٤٠  ٤٤,٩  ٤٠  ٥,٦  ٥  ٤,٥  ٤  ١٢  المتضادة
  ٢١٩  ٤٥,٠  ٩٩  ٤١,٠  ٩٠  ٩,٠  ٢٠  ٥,٩  ١٣  ١٢  المحكية
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للطـرق الـثلاث المختلفـة      ) ٥٧,١( القطع   يتضح من الجدولين السابقين تساوي نسبة درجة          
رغم الاختلاف الكبير فـي إجـراءات   ) المجموعات المحكية– المجموعات المتضادة    –نيدلسكاي  (

والطـلاب  ) ٥,٦(والخطـأ الثـاني   ) ٤,٥(ترتب على ذلك تساوي نسب الخطـأ الأول     ،  تحديدها
 في نتائج الطريقتين نيدلـسكاي      وذلك) ٤٤,٩(والطلاب غير المتقنين فعلاً     ) ٤٤,٩(المتقنين فعلاً   

وكانـت  ،  درجة قطع ) ٨٠,٩٥(أما طريقة أنجوف فقد حققت أعلى نسبة        ،  والمجموعات المتضادة 
الأعلـى بـين   ) ٣١,٥() إعادة دراسة الطالب البرنامج مرة ثانية رغم إتقانه     (نسبة الخطأ الثاني    

 المختلفـة يتـضح أن طريقـة        وبمقارنة نسب الطلاب المتقنين فعلاً بين الطرق      ،  الطرق المختلفة 
على الرغم من تساوي عدد أفراد العينـة القـصدية   ) ١٩,١(أنجوف حققت أدنى نسبة بين الطرق   

   ٠طالباً ) ٨٩(بين معظم الطرق 

   مفردة ١٤الاختبار القصير  -ج
   الجدولين التاليين يوضحان عدد ونسب الطلاب المتقنين وغير المتقنين ونسب الخطـأين الأول             

                       .ني والطلاب المتقنين وغير المتقنين فعلاً الناتجة وفق الطرق المختلفة للاختبار القصيروالثا
  : وفق الطرق المختلفةلاختبار القصيرل ونسب الطلاب المتقنين وغير المتقنين  تكرار٣١جدول رقم 

  الطريقة
  المستخدمة

 درجة القطــع

      النسبة-الدرجة   
  نالمتقني

      النسبة- العدد    
  غير المتقنين

     النسبة-العدد   
  عدد أفراد
  العينة

  ٦٥٩  ٩٦,٥  ٦٣٦  ٣,٥  ٢٣  ٨٢,١  ١١,٥  أنجوف
  ٦٥٩  ٦٢,٤  ٤١١  ٣٧,٦  ٢٤٨  ٥٧,١  ٨  نيدلسكي
  ٦٥٩  ٧٥,٧  ٤٩٩  ٢٤,٣  ١٦٠  ٦٠,٧  ٨,٥  المتضادة
  ٦٥٩  ٦٢,٤  ٤١١  ٣٧,٦  ٢٤٨  ٥٧,١  ٨  المحكية

  
لاختبـار  لوغير المتقنين فعـلاً      ين الأول والثاني والطلاب المتقنين    نسب وتكرار الخطأ   ٣٢جدول رقم   

 : وفق الطرق المختلفةالقصير

الطريقة 
  المستخدمة

درجة 
  القطع

  الأولأالخط
    النسبة-العدد  

   الثانيأالخط
     النسبة-العدد  

 متقن فعلاً
    النسبة-العدد   

  غير متقن فعلاً
    النسبة-العدد  

العينة 
  القصدية

  ٨٩  ٤٩,٤  ٤٤  ١٣,٥  ١٢  ٣٧,١  ٣٣  ـ  ـ  ١١,٥  أنجوف
  ٨٩  ٤١,٦  ٣٧  ٤٦,١  ٤١  ٤,٥  ٤  ٧,٩  ٧  ٨  نيدلسكي
  ٨٩  ٤٤,٩  ٤٠  ٣٩,٣  ٣٥  ١١,٢  ١٠  ٤,٥  ٤  ٨,٥  المتضادة
  ٢١٩  ٤٢,٩  ٩٤  ٤٠,٦  ٨٩  ٩,٦  ٢١  ٦,٨  ١٥  ٨  المحكية

) ٨٢,١(بمقارنة النسب الموضحة بالجدولين السابقين تبين أن طريقة أنجوف حققت أعلى نسبة                
) ٦٦,٥(وارتفاع نسبتي الطلاب غيـر المتقنـين        ) ٣,٥(ترتب عليها تدني نسبة الطلاب المتقنين       
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) ٦٠,٧(تلت هذه الطريقة بفارق واضح طريقة المجموعـات المتـضادة           ،  )٣٧,١(والخطأ الثاني   
وتدني نـسبتي الطـلاب غيـر المتقنـين         ) ٢٤,٣(ترتب عليها ارتفاع في نسبة الطلاب المتقنين        

أما بالنسبة لطريقتي نيدلـسكاي     ،  وذلك مقارنةً مع طريقة أنجوف    ) ١١,٢(والخطأ الثاني   ) ٧٥,٧(
حيث حققتا أعلى نسبة للطـلاب   ) ٥٧,١(والمجموعات المحكية فتساوت فيهما نسبتي درجة القطع        

علـى  )٩,٦ – ٤,٥(والخطـأ الثـاني     ) ٦,٨ – ٧,٩(أما بالنسبة للخطأ الأول     ،  )٣٧,٦(المتقنين  
فيلاحظ تقاربهما إلى حد ما بين الطريقتين في نسبة الخطأ الأول وتباينهمـا فـي الخطـأ                 التوالي  
، ٤١,٦(والطلاب غير المتقنين فعلاً     ) ٤٠,٦،  ٤٦,١(بمقارنة نسبتي الطلاب المتقنين فعلاً      ،  الثاني
    .على التوالي نجد أنهما يختلفان في المعيار الأول ويتقاربان إلى حد ما في الثاني) ٤٢,٩

باختلاف طول الاختبارات وفـق الطـرق          والجدول التالي يوضح نسب درجات القطع الناتجة        
  .المختلفة

  
   :نسب درجات القطع الناتجة باختلاف طول الاختبارات وفق الطرق المختلفة تكرارات و٣٣جدول رقم    

  الطريقة
  المستخدمة

 طويل

      النسبة-الدرجة   
  متوسط

      النسبة-الدرجة   
  يرقص
     النسبة-الدرجة   

  ٨٢,١  ١١,٥  ٨٠,٩٥  ١٧  ٨٠,٠  ٢٨  أنجوف
  ٥٧,١  ٨  ٥٧,١  ١٢  ٥٧,١  ٢٠  نيدلسكي
  ٦٠,٧  ٨,٥  ٥٧,١  ١٢  ٦٥,٧  ٢٣  المتضادة
  ٥٧,١  ٨  ٥٧,١  ١٢  ٥٧,١  ٢٠  المحكية

   يتبين من مقارنة نسب درجات قطع الاختبارات الناتجة عن تطبيق الطرق المختلفة والمبينة في              
في نتائج تقديرات درجة القطـع وفـق طريقـة          ) ٥٧,١(ه تكرار نسبة درجة القطع      الجدول أعلا 

نيدلسكي والمجموعات المتضادة والمجموعات المحكية، وعلى الرغم من اخـتلاف الإجـراءات            
  .المستخدمة في تحديد درجة القطع وفق الطرق المختلفة

  -:من خلال المناقشة السابقة أمكن التوصل للنتائج التالية
 ) الطويل -القصير  ( مجموع خطأي التصنيف الأول والثاني عند زيادة طول الاختبار           يقل .١

 Haladyn  هالادين ورويـد ويتفق ذلك مع دراسة، وفق طرق تحديد درجة القطع المختلفة
& Roid, )م١٩٩٢، الأحمد.(  

تساوي درجات القطع الناتجة عن تطبيق طريقتـي نيدلـسكاي والمجموعـات المحكيـة               .٢
  .(Mills, 1983)  ميلزوذلك يتفق مع دراسة، ل الاختبارباختلاف طو

ارتفاع درجات القطع الناتجة عن تطبيق طريقة أنجـوف وذلـك عنـد تطبيقهـا علـى                  .٣
نتج عنها عدم ظهـور أي نـسبة للخطـأ          ،  ) قصير – متوسط   –طويل  (الاختبارات المختلفة   
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وذلك يؤكـد مـا    ،  واليعلى الت )٣٧,١،  ٣١,٥،  ٣٤,٨(وارتفاع في نسبة الخطأ الثاني      ،  الأول
  ومنهـا دراسـة بيهيونيـك، وهـالبن وآخـرون، وهاراسـيم       أشارت إليه الدراسات السابقة   

Harasym,1981) ؛(Behuniak,1982; Halpin et al, 1983.  
وغير )٣٧,٦، ٣٤، ٣٤,٣( إلى حد ما (True Master)تقارب نسبتي الطلاب المتقنين  .٤

عند تطبيق طريقـة المجموعـات   )٦٢,٤، ٦٦، ٦٥,٧ ((True Non Master)المتقنين 
  ٠ على الاختبارات المختلفة مقارنةً بالطرق الأخرى المحكية

حققت طريقتي نيدلسكاي والمجموعات المحكية أدنى درجات قطع عنـد تطبيقهمـا علـى              .٥
وذلك يعزز ما أشارت إليه الدراسة الـسابقة        ) قصير – متوسط   -طويل  (الاختبارات المختلفة   

   .لر، وكروس وآخرون، وهاراسيم، وهالبن وآخرون، وسكاكون وكيلنقدراسة كوف:التالية
 (Cross et al, 1984; Harasym, 1981; Halpin et al, 1983; Skakun&Kling, 1980; Koffler, 1980) .  
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  الفصل الخامس
  

  . ملخص وتوصيات
  .مقترحات الدراسة
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  :ملخص الدراسة
اسة إلى التعرف على أثر كل من نوع المحكم وطول الاختبار على أربع من طرق                هدفت الدر    

. تحديد درجة القطع وهي طريقة نيدلسكي وأنجوف والمجموعات المتضادة والمجموعات المحكية          
ويقصد بنوع المحكم الوظيفة التي يمارسها المحكم المشارك في تحديد درجة القطع وهو المعلم أو               

ويقصد بطول الاختبار عدد مفردات الاختبار، وهـي        . و عضو هيئة التدريس   المشرف التربوي أ  
مفردة، واختبار قـصير    ) ٢١(مفردة، واختبار متوسط يتكون من      ) ٣٥(اختبار طويل يتكون من     

وللتحقق من أهداف الدراسة انتقى الباحث بنـاء علـى ثلاثـة معـايير              . مفردة) ١٤(يتكون من   
لاثة المستخدمة في الدراسة من اختبار محكي المرجع يتكون من          إحصائية مفردات الاختبارات الث   

كمـا  .مفردة تقيس الكفايات الرياضية في العمليات الحسابية على الأعداد بالمرحلة الابتدائية          ) ٩٥(
وبلـغ  . استخدم الباحث استمارتين لتحديد درجة القطع وفق طريقتي نيدلسكي وأنجوف التحكيميتين  

محكماً شاركوا فـي تحديـد      ) ٤٠(طالباً، كما بلغ عدد المحكمين      ) ٦٥٩ (عدد أفراد عينة الدراسة   
وللإجابة عن أسئلة الدراسة استخدم الباحث التحلـيلات        . درجة القطع وفق الطريقتين التحكيميتين    

الإحصائية المتمثلة في التكرارات والنسب المئوية وأسلوب تحليل التباين أحادي الاتجاه للعينـات             
وذلك للتعرف على دلالة ما قد يوجد من فروق بين المتوسطات تقـديرات درجـة          غير المتساوية   

  . قطع الاختبارات وفق الطرق المستخدمة باختلاف نوع المحكم وطول الاختبار
  -:أسفرت الدراسة عن عدد من النتائج أهمها    
بـين تقـديرات المحكمـين      ) ٠,٠٥(توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالـة           .١

  رجات قطع الاختبار وفق طريقة نيدلسكي باختلاف نوع المحكملد
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين تقديرات المحكمين لدرجات قطع الاختبـار وفـق                .٢

  .طريقة أنجوف باختلاف نوع المحكم
حققت تقديرات مجموعتي المعلمين والمشرفين أعلى نسبة لدرجة قطـع الاختبـار وفـق               .٣

  .ققتا أدنى نسبة وفق طريقة نيدلسكيبينما ح، طريقة أنجوف
تساوي تقديرات مجموعتي المعلمين والمشرفين لدرجات قطـع الاختبـار وفـق طريقـة        .٤

  .نيدلسكي
بصورة كبيرة بين النـسب المحـددة لدرجـة قطـع           ) ٥٧,١(تكررت نسبة درجة القطع      .٥

 .)باستثناء طريقة أنجوف(الاختبارات الثلاثة الناتجة عن تطبيق الطرق المختلفة 

أي لا يترتب على زيادة عـدد       . لا توجد علاقة بين طول الاختبار ودرجات قطع الاختبار         .٦
  ).باستثناء طريقة أنجوف(المفردات تدني في نسبة درجة القطع 
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 -القـصير  (يقل مجموع خطأي التصنيف الأول والثاني عنـد زيـادة طـول الاختبـار            .٧
   .وفق طرق تحديد درجة القطع المختلفة)الطويل

الناتجة عن تطبيق طريقتي نيدلـسكي     ) ٥٧,١( قطع الاختبارات الثلاث     ةدرجنسبة  تساوي   .٨
  .والمجموعات المحكية

تقارب نسبتي الطلاب المتقنين وغير المتقنين في الاختبارات الثلاث الناتجة عـن تطبيـق             .٩
  .طريقة المجموعات المحكية

لاختبار وذلك فـي    حققت طريقتي المجموعات المحكية ونيدلسكي أدنى نسبة لدرجة قطع ا          .١٠
 .نتائج الاختبارات الثلاث

   توصيــات ومقترحات الدراســة
   -:في ضوء نتائج الدراسة يوصي الباحث بما يلي    
لـذا يوصـى   ، تبين للباحث تشوش المحكمين عند تحكيم استمارات تحديد درجـة القطـع           .١

ديرات دقيقـة   الباحث بتدريب المحكمين بصورة جيدة وذلك مما يساعد على الحصول على تق           
  .لدرجات قطع الاختبار

أظهرت نتائج الدراسة عدم وجود فروق إحصائية بين درجات قطع الاختبار باختلاف نوع        .٢
لذا يرى الباحث بأنه ليس بالضرورة تعـدد فئـات مجموعـات            ،  المحكم وفق طريقة أنجوف   

 ـ            ل مـن   المحكمين عند تطبيق طريقة أنجوف ويمكن الاكتفاء بعينة متخصصة ذات علاقة بك
  . النطاق السلوكي المراد قياسه ومستوى عينة الدراسة التحصيلي

لـذا  ،  بينت الدراسة ارتفاع تقديرات المحكمين لدرجة قطع الاختبار وفق طريقة أنجـوف            .٣
توصي الدراسة باستخدام هذه الطريقة عندما يكون الهدف من الاختبار انتقـاء طـلاب ذوي               

  .كفاءة عالية في البرنامج المراد قياسه
من الصعوبات التي تواجه المحكمين عند تطبيق طريقة المجموعات المتـضادة تـصنيف              .٤

لذا توصي الدراسة الحالية بالاعتمـاد علـى آليـات          ،  الطلاب إلى فئتين متقنين وغير متقنين     
لتحديد فئتـي الطـلاب المتقنـين     )درجات الطلاب في اختبارات تحصيلية سابقة    (أخرى مثل   

  . وضوعيةوغير المتقنين بصورة م
تحتاج طريقة المجموعات المحكية إلى عمليات رياضية وإحصائية معقدة يـصعب علـى              .٥

لذا توصي الدراسة بتعريب أو بتصميم برامج خاصة تـسهل عمليـة        ،  بعض المعلمين تطبيقها  
 .تحديد درجة القطع بالحاسب الآلي
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   :مما تقدم يمكن للباحث تقديم المقترحات التالية
ارنة بين طرق تحديد درجات القطع التجريبية التي تعتمد علـى نظريـة             إجراء دراسة مق   .١

  ).IRT(استجابة المفردة 
إجراء دراسة لمعرفة أثر تدريب المحكمين على تحديـد درجـة القطـع وفـق الطـرق                  .٢

   .التحكيمية
   .إجراء دراسة مماثلة على أداة الدراسة الحالية تعتمد على متغيرات وعينة دراسية مختلفة .٣
 .دراسة لمعرفة أثر التداخل بين نوع المحكم ومستوى صعوبة المفردةإجراء  .٤

 Actual)إجراء دراسة لمعرفة أثر استخدام الطرق التي تعتمد علـى بيانـات واقعيـة     .٥
Data) حول مستوى تحصيل الطلاب على تحديد درجة القطع.  
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