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  تصدیر

مذلف ھذا الذتاب یطلب المساندة في طباعتھ وإصداره، تردّدت في  لحظة جاء الأستاذ عبد االله سلامة 
الإجابة، كوني كنت متشككا في مدى فائدة مثل ھذه الأوراق لمدرسي التربیة الإسلامیة، ولكن في نفس الوقت 

میز بالجدیة، وتراكم الخبرة والمثابرة، تساءلت عن غاب عن ذھني مدى أھمیة الخبرة التي قد یحملھا مدرس ت
مدى تأثیر أو مساھمة ھذا الكتاب في نوعیة التعلیم المدرسي في فلسطین، وتذكرت لحظتھا أني درّست التربیة 
الإسلامیة لمدة خمس سنوات، تذكرت مدى التحدي الكبیر الذي واجھني في انتقاء الأسالیب والطرق التي یجب 

طویر طریقة تدریس التربیة الإسلامیة، ھذه المادة الحاملة للكثیر من قیم التربیة المدنیة وحقوق أن أتبعھا لت
  الإنسان، التي یعمل مركز إبداع المعلم على نشرھا.

لقد أثار انتباھي أثناء تدریس مادة التربیة الإسلامیة الكثیر من القیم والمعارف التي تحملھا ھذه 
ة التي تعتبر الیوم مدنیات أو تسمى دمقرطة التعلیم، إن التربیة في الإسلام لا تقوم على المادة، ھذه القیم الكثیر

  التلقین، أو نقل المعارف، إنھا تقوم على التمحیص والتقلید ونقد واستحسان المعرفة.
 إنّ الدور الذي تقوم بھ التربیة في العالم العربي في الوقت الراھن یعمل على نقل المعرفة، والقیم،

والمعلومات، والأحداث ... الخ، من جیل إلى جیل، لھذا فالتربیة في الوطن العربي لا زالت في كثیر منھا ما 
یعتمد التلقین والإعادة والتكرار في أسلوبھا ... لھذا فنمط المدرس المطلوب ھو ذلك الذي یتقن فن الحفظ 

  والتلقین والأمر والزجر وحشو المعلومات.
ول لنا أنّ دورا آخر للتربیة ممكن، ویكمن في نقد التفكیر في المعارف والمعلومات ھذا الكتاب جاء لیق

والقیم التي تصل من الأجیال التي سبقتنا ... ھذا الكتاب جاء لیقول لنا أنّ احترام الإنسان وعقلھ واحترام رأیھ 
  رس التربیة الإسلامیة.ھو أھم القیم التي تعتمدھا التربیة الإسلامیة، والتي بالضرورة أن یتبناھا مد

إننا في مركز إبداع المعلم نحاول قدر الإمكان أن نعزز ھذا التوجھ لدى المدرسین المبدعین، وأن نقدم 
  لھم ولو قدر ضئیل من المساندة الممكنة، لكي یروا في النور نتیجة جھدھم وخبراتھم القیمة.

ة الطریق في غرفة الصف لمدرسي التربیة نعتقد أن ھذا الكتاب أو الدلیل أو المرشد سیساھم في إنار
  الإسلامیة، وحتى مدرسي المواد الأخرى.

نرجو أن نكون في مركز إبداع المعلم قد قدمنا شیئا مما ھو واجب علینا لأولئك المناضلین في 
  مع.التجربة المدرسیة ... الذي تقع على كواھلھم مسؤولیة بناء مواطن قادر على التفكیر وبناء الذات والمجت

  
  المدیر العام لمركز إبداع المعلم                
  رفعت صباح                  
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  إھـداء

أھدي ھذا الجھد المتواضع إلى كل معلم ومعلمة مخلص في عملھ، غیور على 
دینھ، حریص على بناء جیل مؤمن بربھ، مستقیم في سلوكھ، مبدع في تفكیره، مسایر 

یق حیاة یعمھا الرخاء والأمن والسلام، للتطور العلمي والتربوي والتقني، یرنو إلى تحق
  تتسم بالتقوى وحب الخیر، ینعم كل فرد فیھا بالحریة والعزة والكرامة.

أھدي ھذا الجھد لكل من یسھم في رفع المستوى العلمي والثقافي والتربوي لأبناء 
  ھذه الأمة، لتتمكن من الارتفاع إلى مصاف الشعوب الحرة المتقدمة.

  
لى معلم الإنسانیة، البشیر النذیر، رسول االله محمد بن عبداالله أھدي ھذا الجھد إ

  صلوات ربي وسلامھ علیھ.
  

  عبد االله سلامھ                  
  

  

  

  قل ھل یستوي الذین یعلمون والذین  
  لا یعلمون 



 9 

 

 

  شكر وتقدیر
لا یسعني مع صدور ھذه الطبعة الثانیة من ھذا الكتاب، إلا أن أتقدم بالشكر 

، وأفاد طلبتھ مما استزاد في الطبعة الأولى استفاد مما جاء فیھوالتقدیر لكل من 

منھ من معلومات، وأخص بالشكر الأخ الكریم الأستاذ تمام الشاعر الذي اعتمد 

ھذا الكتاب للتدریس في كلیة العلوم التربویة في رام االله التابعة لوكالة الغوث 

ة المرجوّة من ھذا الكتاب ما یحملھ ذلك من تعمیم للفائدلسنوات عدة، ب الدولیة

  التربوي.

وخالص الشكر والعرفان لمركز إبداع المعلم بقیادة الأخ رفعت صباح الذي 

لا یتوانى عن تقدیم العون والمساعدة في إخراج مثل ھذه الجھود التربویة إلى 

حیز الوجود، لتصل الفائدة المنشودة منھا إلى المجتمع، فجزاه االله والقائمین معھ 

  ركز خیر الجزاء.في الم

وكل الشكر لكل من أعطى ملاحظات وتغذیة راجعة حول ھذا العمل 

  المتواضع.

  واالله في عون العبد ما كان العبد في عون أخیھ.

  

  المؤلف                    
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  مقدمة الطبعة الثانیة

  

الحمد الله الذي حث على العلم وشجّع على التعلم، فقال عز وجل: " قل ھل یستوي الذین یعلمون 

، وقال تعالى: " یرفع االله الذین آمنوا منكم والذین أوتوا العلم درجات" )٩(الزمر : الذین لا یعلمون " و

الذي رغم أمیتھ كان ولا یزال المعلم الأول  r، والصلاة والسلام على النبي الأمي محمد )١١(المجادلة : 

صلاة والسلام: " تعلموا العلم وتعلموا للناس أجمعین، الذي أمر بالتعلم واحترام المعلمین، فقال علیھ ال

للعلم السكینة والوقار، وتواضعوا لمن تعلّمون منھ" (رواه الطبراني)، وقال: " إن الملائكة لتضع 

أجنحتھا لطالب العلم رضا بما یصنع، وإن العالم لیستغفر لھ من في السماوات ومن في الأرض حتى 

كفضل القمر على سائر الكواكب، وإن العلماء ورثة الأنبیاء،  الحیتان في الماء، وفضل العالم على العابد

د وأبو وإن الأنبیاء لم یورثوا دیناراً ولا درھماً، إنما ورثوا العلم، فمن أخذه أخذ بحظ وافر" (رواه احم

 داود والترمذي وابن ماجھ)، وقال علیھ السلام: " من سلك طریقاً یلتمس فیھ علماً سھّل االله لھ طریقاً إلى

  الجنّة" (رواه مسلم وأصحاب السنن).

ة بلجام من كتمان العلم، فقال: " من سئل عن علم فكتمھ الناس ألجم یوم القیام r الرسول وحذر

   من نار" (رواه ابن ماجھ).

  وبعد:

ونحن مع صدور الطبعة الثانیة من ھذا الكتاب التربوي، الذي وضع أساساً لیسھل على المعلم 

لبة إلى المستوى اللائق والمنشود، وبعد أن نفذت أعداد الطبعة الأولى منذ وقت عملھ، والوصول بالط

بعید، والتي وزعت وأھدیت للتربویین والمؤسسات التربویة، وبعد أن دُرِسَت ودُرِّست في كلیات 

ورشات العمل التربویة، وطلب منھا نسخ أخرى من قبل من وصلت  فيجامعیة، وطبّق منھا العدید 

  ینا أن علینا تلبیة ھذه الرغبات، بإصدار طبعة ثانیة من ھذا الكتاب.إلیھم، رأ

حمل الكتاب في طبعتھ الأولى عنوان : " أضواء تربویة لمعلم التربیة الإسلامیة " فكان بھذا 

في الدرجة الأولى، مع أن المادة التي احتواھا تفید وتلزم كل معلم مھما  موجھاً لمعلمي التربیة الإسلامیة 

المادة الدراسیة التي یعلمھا، ولكن الذي خصص الكتاب بمعلم التربیة الإسلامیة أن الأمثلة  كانت

خر یستطیع آة الإسلامیة، علماً بأن أي معلم والتحلیلات والتطبیقات التي وردت فیھ كانت من مادة التربی

ردة في الكتاب، وقد برز تطبیق ذلك على مادتھ التي یدرسھا، بالنسج على منوال الأمثلة والتطبیقات الوا

  ذلك من خلال التغذیة الراجعة التي وردت ممن استفادوا من الكتاب.
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وبناءً على ذلك، ولكي تعم الفائدة بشكل مباشر وواسع، فقد رأیت أن أضمن الطبعة الثانیة من 

عة الأولى الكتاب تنوعاً في الأمثلة والتطبیقات من مواد ومواضیع أخرى، مع الاحتفاظ بما ذكر في الطب

لمي التربیة وعدم المساس بھ، فیكون ذلك إثراءً یفید المعلمین في التخصصات الأخرى، وتبقى الفائدة لمع

  مع غیرھم من المادة الإثرائیة التي زیدت على الكتاب. تزیدون من الفائدةالإسلامیة، ویس

معظمھا من  بالإضافة إلى ذلك فقد كانت طرائق وأسالیب التدریس في الطبعة الأولى في

الطرائق والأسالیب التقلیدیة الدارجة، لذا فقد أضفت إلیھا بعض الطرائق والأسالیب التعلیمیة الحدیثة، 

تمشیاً مع التطور التربوي والتقدم العلمي والتقني، والانفجار المعرفي الذي یتصف بھ العصر الذي 

الماضي، ولكي نستطیع أن نصل  نغلقاً علىمنعیشھ، ولكي یستطیع المعلم أن یسایر ھذا التقدم، ولا یبقى 

  بأجیالنا إلى المستوى المنشود من الإبداع والابتكار .

  

وأود أخیراً أن أذكر أن المادة التربویة الموجودة في الكتاب إنما ھي في معظمھا إضاءات، لذا لم 

ر على فھمھا أعمد إلى الإسھاب والشروحات المطولة، فھذه الأضواء موجھة إلى المعلم، وھو قاد

وتوظیفھا وتوضیحھا، ولخبرتي أن المعلمین عادة یفضلون الاختصار على الإطالة، كما ركزت في 

العدید من مواضیع ھذا الكتاب على الأمثلة التوضیحیة، لتسھیل النسج على منوالھا، ولتكون في حدّ ذاتھا 

  رة.تطبیقاً وتوضیحاً لما یقصد في المادة التربویة أو العلمیة المذكو

  

واالله أسأل أن یكون ھذا العمل المتواضع كما ھدفنا منھ مفیداً ومرشداً ومساعداً للمعلم وللطلبة 

  الذین نحمل جمیعاً أمانة تنشئتھم وتوجیھھم.

  واالله ولي التوفیق.

  

  م ٢٠١٢المؤلف                    
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  تمھیـد

  

یر والتدبر، واختص أمة الحمد الله الذي علم الإنسان ما لم یعلم، واختصھ بنعمة العقل والتفك  

  الإسلام بھذا الدین الحنیف الذي فیھ الھدى والھدایة، وفیھ النجاة والفوز بدار الخلود.

 وبعد:

البنیة التحتیة لأي مجتمع تبدأ بالطفل، فھو النواة الأولى لإبراز شخصیة الأمة أي أمة، وبناء   

ام الآباء والمدرسین والمجتمع، حتى شخصیة الطفل في السنوات الأولى من حیاتھ یجب أن تأخذ اھتم

نھدي الأمة خامة خیرة نعوّل علیھا في التغیر المنشود، ولحمل الأمانة على خیر وجھ، علماً بأن التغیر 

  السریع والمتسارع في كل مجالات الحیاة ھو سمة العصر الذي نعیش فیھ.

ھو في نفس الوقت أمر سھل، لا شك أن تأسیس العقیدة السلیمة منذ الصغر أمر بالغ الأھمیة، و 

  فاالله سبحانھ وتعالى تفضل على بني آدم بأمرین ھما أصل السعادة.

أنھ قال: "كل  rأحدھما أن كل مولود یولد على الفطرة، فقد جاء في الصحیحین عن النبي   

  مولود یولد على الفطرة، فأبواه یھودانھ، أو ینصرانھ، أو یمجسانھ".

د ھدى الناس ھدایة ھامة، بما جعل فیھم بالفطرة من المعرفة وأسباب والثاني أن االله عز وجل ق  

  العلم، وبما أنزل علیھم من الكتب والھدایة، وأرسل إلیھم الرسل لھدایتھم إلى الصراط المستقیم.

كافة الناس بالھدایة، واھتم بالأطفال وتنشئتھم على تقوى االله ، وإنارة  rولقد تعھد رسول االله   

: "یا غلام! إني أعلمك كلمات: rعبداالله بن عباس رضي االله عنھما یعلمھ رسول االله  الطریق، فھذا

احفظ االله یحفظك، احفظ االله تجده تجاھك، إذا سألت فاسأل االله، وإذا استعنت فاستعن باالله، واعلم أن الأمة 

على أن یضروك  لو اجتمعوا على أن ینفعوك بشيء لم ینفعوك إلا بشيء قد كتبھ االله لك، ولو اجتمعوا

  (رواه احمد).بشيء لم یضروك إلا بشيء قد كتبھ االله علیك، رفعت الأقلام وجفت الصحف" 

  

وھنا یبرز دور المعلم الھام، فھو حجر الزاویة في تربیة الطفل التربیة السلیمة، وحمایتھ من   

بتھ ... ، وعلیھ تقع الانحراف، وھو العنصر الفاعل في العملیة التعلیمیة التعلمیة، فھو الموجھ لطل

المسؤولیة الكبرى في تنشئة الأجیال التنشئة المرجوة، وھو الممارس المیداني للعملیة التعلیمیة التعلمیة، 

فإذا كانت ھذه العملیة التعلیمیة مستكملة لمتطلبات بناء الأمة الصالحة، فإن بنیانھا سیرتفع ویصمد أمام 

  جمیع التحدیات.
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  تالیة:وتبرز ھنا الأسئلة ال  

  ما مدى قدرة معلمینا على أداء واجبھم كما یجب؟ •

 ھل یمتلك جمیع المعلمین الكفایات اللازمة لأداء رسالتھم على أكمل وجھ؟ •

 ما مدى حرص المعلم على نموه المھني ومواكبة التغیرات والمستجدات التربویة؟ •

 زمھ في رسالتھ التعلیمیة؟ما مدى مساھمة الھیئات التربویة في مساعدة المعلم على اكتساب ما یل •

  

من ھذا المنطلق جاءت ھذه الأضواء التربویة، لتكون عونا للمعلمین بشكل عام ولمعلمي التربیة 

الإسلامیة بشكل خاص في أداء مھمتھم، وقد وضعت على شكل أضواء موجزة في ما یلزم المعلم، وقد 

  تدرجت ھذه الأضواء كالتالي:

وظیفة الدین في حیاة الفرد والمجتمع، ومنھاج التربیة الإسلامیة من نظرة حول التربیة الإسلامیة، و

  حیث أسسھ وخصائصھ ومدى تكاملھ ووحداتھ.

التخطیط للتعلیم، ویشمل التخطیط السنوي أو الفصلي والتخطیط الیومي، وما یشملھ من أھداف 

تعلیمیة وتقویم واختبارات  تربویة وتعلیمیة، وتحلیل للمحتوى التعلیمي، وما یرتبط بھ من أنشطة ووسائل

  تحصیلیة ...

الطرائق والأسالیب التعلیمیة : أنواعھا، وخطواتھا، ومعاییرھا، واختیار الطریقة الملائمة والأسلوب 

  المناسب أو الأسالیب المناسبة لكل وحدة أو درس من دروس التربیة الإسلامیة.

، وكیفیة تحدید الحاجات الإغنائیة، إغناء المنھاج في التربیة الإسلامیة: مجالاتھ، وخطواتھ

  والصعوبات التي تواجھ المعلمین في عملیة إغناء المنھاج.

  إدارة الصف وتنظیمھ، والتفاعل الصفي.

  تعدیل السلوك للطلبة وما یلزمھ من إجراءات.

  بعض الممارسات السلبیة في تدریس وحدات التربیة الإسلامیة.

  مي التربیة الإسلامیة، ومبادئ عامة یراعیھا المعلم.واختتمت الأضواء بإرشادات عامة لمعل
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  التربیة الإسلامیة
  

      مقدمة
      وسائل نجاح التربیة الإسلامیة  
  أسس منھاج التربیة الإسلامیة

  الأساس الفلسفي   
  الأساس الاجتماعي   
  الأساس النفسي   
  الأساس المعرفي     

  التكامل في منھاج التربیة الإسلامیة  
  ربیة الإسلامیة خصائص الت

  مبادئ ومرتكزات منھاج التربیة الإسلامیة  
  وحدات التربیة الإسلامیة  

  وحدة العقیدة الإسلامیة     
  وحدة القرآن الكریم     
  وحدة الحدیث النبوي الشریف     
  وحدة الفقھ الإسلامي     
  وحدة السیرة النبویة     
  وحدة الأخلاق والتھذیب     
  الإسلامي   وحدة النظم والفكر   

  وحدات المنھاج لصفوف المرحلة الأساسیة الدنیا  
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  التربیة الإسلامیة

  مقدمة :

تتمیز التربیة الإسلامیة بجملة من الأمور تستمد من مصدرین ھما : القرآن الكریم والسنة النبویة   

ومبادئھ، وقیمھ الشریفة، وتأتي التربیة الإسلامیة لتحقیق ھدف الإسلام في تنشئة أبنائھ على عقیدتھ 

  ومثلھ، وفي التسامي بفطرتھم إلى الغایة التي رسمھا لھم.

وتعتبر التربیة الإسلامیة الوسیلة الأساس لربط المتعلمین بقیم ومنطلقات الكتاب والسنة، وتحقیق   

د الانفعال بھما، كما تمثل الركیزة والقاعدة الأساس للبناء الثقافي والسلوكي والعقائدي للأجیال، وتزو

النشء بالحصانة الواقیة من كل انحراف أو سقوط، وتبصرھم بالحیاة القائمة على العلم والعمل والعدل 

والحق والمحبة والإخاء، وتقودھم إلى الارتقاء بسلوكھم وترسخ عندھم منھج الاعتدال لیحسنوا مواجھة 

  الإنسان في كل زمان ومكان.التحدیات، ویستوعبوا التغیرات، ویدركوا خلود الإسلام وقدرتھ على إسعاد 

  

ومن ھذا المنطلق یتبین أن للتربیة الإسلامیة وضعا ممیزا عن أیة مادة دراسیة أخرى، ذلك أنھا   

تتصل بفطرة أصیلة راسخة في أعماق الإنسان، وتعمل على تنقیتھا وتنمیتھا تنمیة رفیعة شاملة، كما 

  یة كما ینبغي أن یكون علیھا بناؤھا.تتصل اتصالا مباشرا ببناء الحیاة الفردیة والاجتماع

ومن ھنا تأتي وظیفة الدین في حیاة الفرد والمجتمع، فالدین عنصر أساسي في حیاة الأفراد   

والجماعات، فھو یزود الإنسان بعقیدة تساعده على فھم الكون الذي یعیش فیھ، وقد وقف الإنسان من ھذا 

وحاول أن یعرف … فسھ: من أین ؟ وإلى أین ؟ وكیف ؟ الكون، ومن ھذه الحیاة موقف الحائر، سائلاً ن

الإجابة بنفسھ وعقلھ، ولكن عقلھ ظل یدور في حلقة مفرغة، وحین التمس الإجابة عن طریق الدین 

  اھتدى إلى یقین یحفظ علیھ طمأنینتھ النفسیة، ویمده بمعنى لھذه الحیاة .

ي الحیاة، فھو یأمره بالمعروف وینھاه عن فالدین یزود الإنسان بقیم ومثل علیا تھدیھ في سلوكھ ف  

المنكر، ویدفعھ إلى عمل الخیر، ویشجعھ على الالتزام بالأخلاق الفاضلة، مبینا أثرھا الإیجابي في حیاة 

الإنسان والجماعة. راسما الطریق إلى تحقیقھا بما یقرره من عقائد وعبادات وأحكام وتھذیب، وھذه القیم 

ماعة، وبدونھا تنحط المجتمعات إلى مرتبة الحیوانیة البھیمیة، فتفقد الانسجام ذات أثر كبیر في حیاة الج

والتكامل، ویكفي أن نتصور مجتمعا قد خلا من الصدق والأمانة والإخلاص في العمل والعطف على 

 العاجز والفقیر ، وخلا من حب الخیر للناس، لا شك أن ھذا المجتمع لا یستقیم لھ أمر، فالدین ھو الرباط

  القوي بین أفراد المجتمع، یعالج أمراضھم، ویوجد بینھم الانسجام والـتكامل.
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ومن أھم ما یمیز الدین أنھ ینظم علاقة الفرد بربھ، وعلاقتھ بإخوانھ، عن طریق الالتزام   

  بالأحكام والدستور الكامل الذي أنزلھ االله سبحانھ وتعالى لینظم ھذه الأمور .

بیة الإسلامیة في الوقت الحاضر، ما یتعرض لھ المجتمع المسلم من ومما یحتم الاھتمام بالتر  

انتشار المذاھب السیاسیة والفكریة والاجتماعیة، التي تحاول إفساد حیاة المسلمین والسیطرة علیھم. 

وبذلك یزداد العبء والواجب الذي یتطلب الاھتمام بالتربیة الإسلامیة وخصوصاً للنشء الجدید، لمواجھة 

  یارات المنحرفة، وھذه الحرب التي تشن على الإسلام والمسلمین .ھذه الت

  

  وسائل نجاح التربیة الإسلامیة
  تتبادر إلى الذھن التساؤلات التالیة:  

ھل تؤدي التربیة الدینیة في الوقت الحاضر رسالتھا في بناء الحیاة الفردیة والاجتماعیة بناء  •

  سلیماً؟

 ة خصبة؟لماذا لا نرى لشبابنا ثقافة إسلامی •

  لماذا لا نرى أثر ھذه التربیة في اتجاھات وقیم الكثیرین وفي سلوكھم؟ •

لا شك أن ھناك بوناً شاسعاً بین الأھداف المتوخاة من التربیة الإسلامیة وبین الواقع الذي یعاش، 

لاج والنتاجات التي تلاحظ، لذا كان من واجب القائمین على التربیة توخي جوانب القصور، لإمكانیة الع

والوقایة من التعثر، والنھوض بالعملیة التعلیمیة التعلمیة إلى المستوى المطلوب لتؤدي النتاجات 

  المرجوة.

  وفیما یلي استعراض موجز للوسائل التي من الممكن أن تقود إلى نجاح التربیة الإسلامیة:

لتحقیق حاجات  ینبغي أن ترتبط مناھج التربیة الإسلامیة بما یناسب مراحل النمو المختلفة، )١

الطلبة والمجتمع، ولتتناسب مع قدرات الطلبة وإمكانیاتھم وتطلعاتھم، منسجمة مع التسارع 

  الھائل في التقدم والتطور العلمي والتقني.

الإحساس العمیق من المتعلم بوظیفة المعرفة التي یكتسبھا، ودورھا في حیاتھ، لیقبل علیھا  )٢

 فادة منھا وتطبیقھا في حیاتھ.بقناعة ورغبة تجعلھ حریصا على الاست

ینبغي أن تتوافر في كتاب التربیة الإسلامیة الجاذبیة والإقناع العقلي والقلبي، ویتسنى ذلك  )٣

بتضافر المؤثرات في ھذه الكتب، من نصوص وقصص ومواقف ... ، ومن تعلیل وموازنة 

 وإقناع، وجمال عرض.
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والخطة، وإنما یتكامل معھ حلقات أخرى من التربیة الإسلامیة نشاط ممتد لا یقتصر على الفصل  )٤

الاطلاع في مصادر المعرفة، والبحث والدراسات، والمتابعة والتطبیق، والمحاضرات 

 والندوات، وإحیاء المناسبات الدینیة، والاستفادة من مصادر المعرفة والتقنیات التربویة الحدیثة.

اج السلوكي في المدرسة والبیت أن یخفف عن الطالب ما تقع علیھ عینھ من ألوان الازدو )٥

والشارع والمجتمع الذي یعیش فیھ، بحیث یسودھا جمیعا جو من التعاطف والتعاون والإیثار 

 والالتزام بالدین والخلق، والذي یقود إلى ترسیخ القیم الإسلامیة الحقة.

درسھ في أن یؤدي الفصل الدراسي رسالتھ في التربیة الدینیة والأخلاقیة، لیخرج الطالب من  )٦

 اقتناع عقلي، وممارسة تدفعھ إلى تعدیل سلوكھ في الاتجاه الصحیح المرغوب.

وأخیرا یأتي دور المعلم، فھو حجر الأساس في ھذا النجاح، فھو العامل البشري المنفذ للمنھاج،  )٧

الموجھ للطلبة، القدوة للجمیع، الذي یستطیع إن صلح أن یحقق الأھداف المتوخاة، ویعجز عنھا 

 لم یكن على مستواھا.إذا 

ومعلم التربیة الإسلامیة تحت المنظار في ھذا المجال، فینبغي أن یكون متمكناً من مادتھ، متجدداً 

في ثقافتھ، قدوة صالحة في أخلاقھ وسلوكھ، مستمداً ذلك من روحھ الدینیة التي تحفزه على 

  مع.العطاء وحسن الأداء، وتجعل منھ أسوة حسنة لطلبتھ وزملائھ وللمجت
  

  أسس منھاج التربیة الإسلامیة

یھدف منھاج التربیة الإسلامیة إلى بناء شخصیة الطالب المسلم على نحو متكامل متوازن في   

جوانبھا المختلفة : الجسمیة، والعقلیة، والانفعالیة، والاجتماعیة، وقد اعتمد منھاج التربیة الإسلامیة على 

  مجموعة أسس ھي :

  

  ـ الأساس الفلسفي ١

حرص منھاج التربیة الإسلامیة على توضیح التصور الإسلامي للكون والإنسان والحیاة، وأن   

  الكل خلق االله تعالى، وعلى الإنسان أن یسعى جاھداً لتحقیق معنى العبودیة الله، وتنظیم شؤون حیاتھ.

  وتتمثل في ھذا الأساس المنطلقات التالیة :  

Ø وأسمائھ الحسنى، وھي الحقیقة التي تصنع الإنسان السوي  الإیمان باالله تعالى والإقرار بوحدانیتھ

المستقیم، قال تعالى: "أفمن یمشي مكبّا على وجھھ أھدى أمّن یمشي سویا على صراط مستقیم" 

  .)٢٢(الملك : 
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Ø  الإنسان مخلوق مكرم، وھو مستخلف في ھذا الوجود لعبادة االله تعالى، وقد خلقھ االله تعالى في

(الإسراء : شأة الأولى، وكرّمھ ذكرا وأنثى، قال تعالى: "ولقد كرمنا بني آدم" أحسن تقویم منذ الن

٧٠(.  

Ø  الكون مخلوق الله تعالى ، وھو مسخر لانتفاع الإنسان، قال تعالى: "ھو الذي جعل لكم الأرض

  .)١٥(الملك : ذلولاً فامشوا في مناكبھا وكلوا من رزقھ وإلیھ النشور" 

Ø یاة الآخرة، فیجدر بالمسلم احترام ھذه الحیاة، واستثمار الوقت، قال الحیاة الدنیا طریق إلى الح

  (سورة العصر).تعالى: "والعصر إن الإنسان لفي خسر..." 

Ø  الإسلام خاتم الرسالات ، ومحمدr  خاتم المرسلین، ورسول االله إلى الناس أجمعین، قال

  .)٢٨(سبأ : تعالى: " وما أرسلناك إلا كافة للناس بشیرا ونذیرا " 

Ø  الرسل والأنبیاء ھم الذین اختارھم االله تعالى لتبلیغ رسالتھ وھدایة الناس، قال تعالى: " ولقد بعثنا

  .)٤٠(النحل : في كل أمة رسولا أن اعبدوا االله واجتنبوا الطاغوت " 

Ø ما تقدیر الإسلام للعقل والتفكیر، فالعقل أسمى ھبة من االله تعالى للعبد، قال تعالى: " أفمن یعلم أن

 .)١٩(الرعد : أنزل إلیك من ربك الحق كمن ھو أعمى إنما یتذكر أولوا الألباب " 

Ø  تقدیر الإسلام للعمل والحث علیھ، فمن صلح إیمانھ صلح عملھ، قال تعالى: " وقل اعملوا

فسیرى االله عملكم ورسولھ والمؤمنون وستردون إلى عالم الغیب والشھادة فینبئكم بما كنتم 

  .)١٠٥بة : (التوتعملون " 

Ø  صلاح الفرد والجماعة غایة الإسلام، وبالالتزام بالعبادة یتحقق الصلاح على مستوى الفرد

 .)٥٦(الذاریات : والجماعة، قال تعالى: " وما خلقت الجن والإنس إلا لیعبدون " 

  أضف بنودا أخرى:

Ø    

Ø   

Ø  

  

  ـ الأساس الاجتماعي  ٢
سلامي، وقد حض الإسلام في تشریعاتھ وأحكامھ، على یمثل الفرد اللبنة الأساسیة في المجتمع الإ  

بناء المسلم القوي في جسمھ، وعقلھ، وروحھ، بحیث یكون مستقلاً في شخصیتھ، كما عني الإسلام 

  بإبراز دور الأسرة ومكانتھا في البنیة الاجتماعیة، وعلاقة ھذا المجتمع بالمجتمعات الأخرى .
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  لتالیة :وتتمثل في ھذا الأساس المنطلقات ا  

Ø . الإسلام منھج حیاة كامل، وھو نظام شامل لا یقبل التجزئة  

Ø  :الأسرة ھي نواة المجتمع الأولى، والمحافظة على سلامتھا تؤدي إلى سلامة المجتمع، قال تعالى

" ومن آیاتھ أن خلق لكم من أنفسكم أزواجا لتسكنوا إلیھا وجعل بینكم مودة ورحمة إن في ذلك 

  .)٢١(الروم : ن " لآیات لقوم یتفكرو

Ø  العلاقة بین أفراد المجتمع الإسلامي علاقة تعاون وتواد وتكامل، تقوم على وحدة الصف

والكلمة، وتحریم التنازع والخلاف، قال تعالى: "إنما المؤمنون إخوة فأصلحوا بین أخویكم" 

  .)١٠(الحجرات : 

Ø ة الإسلام، قال تعالى: " إنما الجھاد ذروة سنام الإسلام، شرع لحمایة الأمة، وتأمین نشر دعو

المؤمنون الذین آمنوا باالله ورسولھ ثم لم یرتابوا وجاھدوا بأموالھم وأنفسھم في سبیل االله أولئك 

  .)١٥(الحجرات : ھم الصادقون " 

Ø  المجتمع الإسلامي مجتمع قیمي، تسوده قیم شتى مرجعھا الإیمان باالله تعالى، والعلم فیھ حق

ادة، والتقوى أساس التفاضل بین أفراده، وھو مجتمع لا یعرف الطبقیة، وواجب، والعمل فیھ عب

ویسعى إلى تحقیق التعاون الاجتماعي بین أفراده، قال تعالى: "إن أكرمكم عند االله أتقاكم" 

 .)١٣(الحجرات : 

Ø  مبدأ الأمر بالمعروف والنھي عن المنكر فرض على الكفایة ویصیر فرض عین على القادر إذا

 ھ غیره.لم یقم ب

Ø  الإسلام منھج حیاة متكامل صالح لكل زمان ومكان، تظھر آثاره الإیجابیة من خلال التطبیق

 العملي في واقع الإنسانیة.

Ø  الاھتمام بالجانب القیمي والوجداني عند الفرد المسلم، وتھذیبھ عن طریق التأسي برسول االلهr 
 .)٢١(الأحزاب :  أسوة حسنة" وسیر الصالحین، قال تعالى: " لقد كان لكم في رسول االله

  أضف بنوداً أخرى:

Ø   

Ø   
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  ـ الأساس النفسي  ٣

وتنظم التعلم … وھو جملة المبادئ التي توضح طبیعة المتعلم وخصائص نموه، وحاجاتھ،   

لتحقیق التوازن والاستقرار النفسي للطلبة، وإشباع حاجاتھم الفكریة مراعیا المراحل النمائیة التي یمر 

ب في مراحل نموه، ھادفاً إلى الارتقاء بنوعیة السلوك لدى الطلبة من خلال غرس القیم بھا الطال

والاتجاھات الإسلامیة، التي تحقق الانسجام مع الآخرین، وتعزیز ثقة الطالب بنفسھ، وتبعده عن 

  الاتجاھات السلبیة.

  

  وتتمثل في ھذا الأساس المنطلقات التالیة :  

Ø الطالب من خلال تنظیم إشباع حاجاتھ دون إفراط أو تفریط، وفتح  تحقیق الاستقرار النفسي لدى

باب الرجاء والتوبة حتى لا ییأس من رحمة االله تعالى، ولتحقیق التوازن في حیاتھ لتكوین 

الشخصیة المتزنة، قال تعالى: " إلا من تاب وآمن وعمل عملاً صالحاً فأولئك یبدل االله سیئاتھم 

  .)٧٠(الفرقان : حسنات " 

Ø  تنمیة المیول والاتجاھات الصالحة ، مثل احترام الآخرین وتعاونھم، وتحقیق الذات، والثقة

  بالنفس، والاتزان الانفعالي .

Ø . تنمیة تقوى االله تعالى في نفوس الطلبة وتقویة صلتھم باالله عز وجل  

Ø رات التعلیمیة.مراعاة قدرات المتعلمین واستعداداتھم والأخذ بمبدأ الفروق الفردیة عند تقدیم الخب  

Ø .مراعاة التدرج في بناء المفاھیم 

Ø  ،تعزیز الاعتماد على النفس في البحث عن المعرفة، والحصول علیھا من مصادرھا المختلفة

 وفي إتقان العمل.

  أضف بنوداً أخرى:

Ø   

Ø   

  

  الأساس المعرفي 

ول علیھا، وھو الأساس الذي ینظم طبیعة المعرفة التي یشتمل علیھا المنھاج، ومصادر الحص  

  وأنواع المعارف التي لھا قیمة تعلیمیة، وتساھم في تحقیق الأھداف العامة للتربیة.

  وتتمثل في ھذا الأساس المنطلقات التالیة :  
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Ø  وحدة المعارف والعلوم في الإسلام انسجاما مع نظرتھ إلى الكون والإنسان والحیاة، بحیث یسود

  لمیة.التوافق بین النصوص الشرعیة والحقائق الع

Ø  تستمد المعرفة في الإسلام من الأدلة العقلیة والنقلیة والحسیة، وھدفھا جمیعا جلب الخیر لبني

  البشر ودفع الضرر عنھم .

Ø  المعرفة الإسلامیة ثابتة في أصولھا، قادرة على استیعاب مستجدات العصر، ولا تعارض بین

  حقائق الإیمان من جھة ومعطیات العلم من جھة أخرى.

Ø على تنمیة عملیات التفكیر وتعمیقھا، وتنمیة التفكیر العلمي والتفكیر الإبداعي. التركیز 

Ø .توظیف المعرفة في حل المشكلات 

Ø  الانفتاح الواعي على الثقافات العالمیة ذات التأثیرات الإیجابیة للانتفاع بھا وأخذ ما یتفق مع

 من قبل الآخرین.الإسلام ونبذ ما یتعارض، لحمایة الأمة من الذوبان والاحتواء 

Ø  التأكید على الھیاكل المعرفیة ذات الحقائق والمفاھیم والمبادئ، والابتعاد عن المعارف السطحیة

  والظنیة التي لا تؤدي إلى تنمیة الفكر وإعلائھ.

Ø  اللغة العربیة ھي وعاء العلوم والمعارف الإسلامیة باعتبارھا لغة القرآن الكریم، والمحافظة

 یة إسلامیة.علیھا مسؤولیة عرب

 

  أضف بنوداً أخرى:

Ø    

Ø  

Ø   

  

  التكامل في منھاج التربیة الإسلامیة
  

یعتبر منھاج التربیة الإسلامیة من أكثر المناھج ارتباطاً بالمنحى التكاملي بین فروعھ، التي ھي   

نبویة، وحدات : ( القرآن الكریم، الحدیث النبوي الشریف، العقیدة الإسلامیة، الفقھ الإسلامي، السیرة ال

الأخلاق والتھذیب، النظم والفكر الإسلامي ) ، وتقسیمھ إلى ھذه الوحدات لیس إلا من قبیل التنظیم 

وتسھیل التناول، ولیس من أجل وضع فواصل حادة بین ھذه الموضوعات، فھي مرتبطة ببعضھا 

  ارتباطاً وثیقاً .
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ریم والحدیث الشریف، وھما فلا تدرس العبادات والمعاملات ( الفقھ ) بمنأى عن القرآن الك  

مصدرا التشریع، كما لا یدرس الحدیث الشریف بمعزل عن القرآن الكریم، فالحدیث شارح للقرآن الكریم 

كما أن السیر الإسلامیة شائعة في كل من القرآن الكریم والسنة المطھرة، وكذلك … ومفصل لإجمالھ، 

لقرآن والسنة النبویة، والأخلاق والآداب الإسلامیة لا فإن العقیدة الإسلامیة تعتمد اعتماداً قویاً على ا

تدرس بمنأى عن القرآن الكریم والأحادیث الشریفة، ومواقف السیرة النبویة وسیر الصحابة ترتبط 

  …ارتباطاً وثیقاً بالعقیدة، والفكر الإسلامي منبث في القرآن الكریم والأحادیث الشریفة 

  

یة مترابطة ومتكاملة في مواقف التعلیم والتعلم، فالعلوم الشرعیة وھكذا فإن فروع التربیة الإسلام  

مستمدة من القرآن الكریم والسنة النبویة والسیرة النبویة والعقیدة والفقھ، والقرآن ھو أساس المعرفة 

الإسلامیة، وھو مصدر التشریع الأول، والسنة النبویة مصدر التشریع الثاني، والسیرة النبویة ترجمة 

الذي  rبما فیھا من أحداث وأحكام، وبما فیھا من تمثل للقدوة الحسنة برسول االله  rالرسول  لحیاة

یعبر عن سمو الأخلاق وعظمة الفكر، قال تعالى: "لقد كان لكم في رسول االله أسوة حسنة لمن كان یرجو 

ساروا على نھجھ واتبعوا ، وسیرة صحابتھ الكرام الذین )٢١(الأحزاب : االله والیوم الآخر وذكر االله كثیرا" 

خطواتھ في الالتزام بالأخلاق وصفاء العقیدة، والعقیدة في حد ذاتھا تشكل الأساس الذي تنبثق منھ 

الأفكار والأحكام الشرعیة، وتتطلب ھذه العقیدة من صاحبھا التصدیق الجازم بأفكارھا، بحیث یطمئن لھا 

إذا كانت مستمدة من القرآن الكریم والسنة النبویة القلب ولا یخالطھا ریب أو شك، ولا یتحقق ذلك إلا 

المشرفة، وكانت موضوعاتھا مرتبطة بأدلتھا المبثوثة في الكون، توضحھا وتسھل نیلھا الأمثلة والأدلة 

  والوسائل التعلیمیة وبساطة التعبیر وسھولة البرھان، مما یثبت العقیدة في قلوب الطلبة.

  

  خصائص التربیة الإسلامیة 

  ز التربیة الإسلامیة بمجموعة من الخصائص یمكن إیجازھا كما یلي :تتمی  

  

  المصدر:ـ  ١

. ومن ھنا یأتي rمصدر التربیة في الإسلام ھو الخالق سبحانھ وتعالى، وما ورد عن النبي   

الكمال ، فھي ربانیة المصدر، إلھیة التوجھ، یقینیة العلم، منزھة عن الخطأ البشري، وفیھا التوافق مع 

رات الفرد وحاجاتھ واستعداداتھ الفطریة، لأنھا من عالم الغیب والشھادة، قال تعالى: " ألا یعلم من قد
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، جاء بھا القرآن الكریم الذي لا یفرّط في شيء، ویدعو إلى التفكر )١٤(الملك : خلق وھو اللطیف الخبیر " 

  اد البشر الذین یعتریھم القصور.والتدبر، والتأمل والتبصر، أما المصادر الأخرى للتربیة فھي من إعد

  

  الشمولیة :ـ  ٢

حیث لم تغفل النصوص الشرعیة رعایة أي جانب من جوانب الشخصیة الإنسانیة، من ناحیة   

جسمیة، أو عقلیة، أو انفعالیة، أو اجتماعیة، وتتمیز بأنھا تشمل أھدافاً قریبة تتحقق في الحیاة الدنیا، 

  رة.وأھدافاً بعیدة تتصل بالعمل للآخ

  وتھتم التربیة في الإسلام بجوانب الشخصیة الإنسانیة.  

ففي الجانب الجسمي یدعو الإسلام إلى العنایة بالجسم وإشباع حاجاتھ ودوافعھ، یقول علیھ   

  الصلاة والسلام: " إن لبدنك علیك حقا " .

ر االله تعالى واھتم الإسلام بالتربیة الروحیة بعقد الصلة مع االله تعالى، من خلال تطبیق أوام  

  واجتناب نواھیھ.

كما اھتم بالتربیة العقلیة، فالعقل زینة الإنسان، والتربیة الإسلامیة تولي العقل والفكر اھتماماً   

كبیراً، فتدعو إلى إعمال العقل بالتفكر والتدبر في ملكوت السماوات والأرض، قال تعالى: " إن في خلق 

لآیات لأولي الألباب ، الذین یذكرون االله قیاماً وقعوداً وعلى السموات والأرض واختلاف اللیل والنھار 

(آل جنوبھم ویتفكرون في خلق السموات والأرض ربنا ما خلقت ھذا باطلاً سبحانك فقنا عذاب النار" 

  .)١٩١ـ  ١٩٠عمران : 

م كما اھتم بالتربیة الاجتماعیة، فنظم العلاقة بین الفرد وأسرتھ، وبین الفرد والجماعة، فنظ  

علاقات الزواج والطلاق ... ، وشجع على العادات النبیلة التي ترسخ أسس المجتمع الفاضل، وحذر من 

  العادات السیئة التي تؤدي إلى تفكك المجتمع.

    

  التوازن والوسطیة :ـ  ٣
فھي تلبي حاجات الفرد بحیث لا یطغى جانب على آخر، فلكل جانب نصیبھ من الرعایة   

لھ الانسجام من غیر إفراط ولا تفریط، وتشمل التوازن بین الفرد والمجتمع،  والاھتمام الذي یحقق

والتوازن بین العمل من أجل الدنیا والعمل من أجل الآخرة، فھي تعد الناشئة من المسلمین للعیش في 

اك بیئتھم، وإشباع حاجاتھم، وفي نفس الوقت لا تھمل إعدادھم لیوم الحساب، قال تعالى: " وابتغ فیما آت

  .)٧٧(القصص : االله الدار الآخرة ولا تنس نصیبك من الدنیا " 
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وتوازن التربیة الإسلامیة بین الجسد والروح، فلا تغفل الروح من أجل الجسد، ولا تغفل الجسد   

  من أجل الروح، ولكنھا أعطت للجسد حقھ وللروح حقھا في وحدة متناسقة ملتئمة.

  

قال تعالى: " ولا تجعل یدك مغلولة إلى عنقك ولا تبسطھا كما تدعو إلى الوسطیة في الإنفاق،   

، وقال تعالى: " والذین إذا أنفقوا لم یسرفوا ولم یقتروا وكان بین ذلك قواما " )٢٩(الإسراء : كل البسط " 

. وتدعو إلى التوازن والوسطیة في الأكل والشرب، قال تعالى: " وكلوا واشربوا ولا تسرفوا )٦٧(الفرقان : 

(لقمان : ، والتوازن في المشي، قال تعالى: " واقصد في مشیك " )٣١(الأعراف : الله لا یحب المسرفین " إن ا

١٩(.  

  

  التدرج :ـ  ٤

تعتمد التربیة الإسلامیة التدرج كأساس نفسي في تنمیة قدرات الفرد المختلفة ورعایة طاقاتھ   

د من المواقف والأحكام، كالتدرج في نزول وقدراتھ، وقد عمدت الشریعة الإسلامیة إلى التدرج في العدی

  القرآن الكریم بما یناسب التشریع وفترات الدعوة الإسلامیة.

والتدرج في التربیة یفید في تسھیل عملیة تعدیل السلوك، وتغییر العادات غیر المرغوبة،   

ھ تعالى: " یسألونك كالتدرج في تحریم الخمر، حیث بین االله تعالى بدایة أن في الخمر إثم كبیر، في قول

، ثم أمر بعدم )٢١٩(البقرة : عن الخمر والمیسر قل فیھما إثم كبیر ومنافع للناس وإثمھما أكبر من نفعھما " 

شرب الخمر والسكر أثناء الصلاة، في قولھ تعالى: " لا تقربوا الصلاة وأنتم سكارى حتى تعلموا ما 

قاطعاً نھائیاً في قولھ: " یا أیھا الذین آمنوا إنما الخمر  ، ثم حرمھ تحریما صریحاً)٤٣(النساء : تقولون " 

  .)٩٠(المائدة : والمیسر والأنصاب والأزلام رجس من عمل الشیطان فاجتنبوه لعلكم تفلحون " 

  

  الإیجابیة والقدوة :ـ  ٥

في تنسجم التربیة الإسلامیة مع فطرة الإنسان، ومع عقلھ وجسمھ ووجدانھ، وتجعلھ إنساناً فاعلاً   

الحیاة، وعنصر خیر دائماً، وتتمثل ھذه الإیجابیة في القدوة العظمى وھو رسول االله صلى االله علیھ 

، ویتجسد الاقتداء كذلك )٢١(الأحزاب : وسلم، حیث یقول تعالى: " لقد كان لكم في رسول االله أسوة حسنة " 

  على خیر وجھ في سیرة السلف الصالح رضوان االله علیھم أجمعین.

  

  الثبات والاستمراریة :ـ  ٦
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تتمیز التربیة الإسلامیة بأنھا ثابتة لا تتغیر منذ نزول الذكر على رسول االله صلى االله علیھ وسلم   

وحتى یرث االله الأرض ومن علیھا، ولیست عرضة للتغییر والتبدیل حسب الآراء والأھواء والأفكار، 

تذوب ثقافتھم في الثقافات الأخرى، ولا تتبدل فقواعدھا متینة تحفظ للمسلمین شخصیتھم وھویتھم ، فلا 

عقیدتھم تبعاً لتبدل الأزمان والأماكن، فھي تسعى إلى تنمیة الإنسان السوي المتسم بالقیم والأخلاق 

الفاضلة والعادات والتقالید النبیلة، وھذا الثبات لا یوجد في أنواع التربیة الأخرى كما ھو موجود في 

  التربیة الإسلامیة.

  

 تنتھي التربیة الإسلامیة بانتھاء المرحلة التعلیمیة، وإنما تستمر مع الشخص في المجتمع ولا  

والبیت والمسجد والمؤسسات الاجتماعیة الأخرى، كما تستمر في ذات الشخص في العبر التي تستمد من 

  التدبر في الكون، والتأمل في خلق االله تعالى، والتفكر في سیر الغابرین والحاضرین.

  

ویأتي الثبات في التربیة الإسلامیة من كونھا مستمدة من القرآن الكریم، وكل ما یستمد من   

القرآن الكریم ثابت لا یتغیر. وأساس العقیدة ثابت لا یتغیر، وھو توحید االله تعلى، والفلسفة التي تقوم 

بدوره في المجتمع، علیھا التربیة الإسلامیة ثابتة لا تتغیر، حیث یعترف الإسلام بالفرد وبقیمتھ و

والحقوق والواجبات في الإسلام ثابتة لا تتغیر، فالحلال بین والحرام بین، والثواب حق على االله تعالى، 

  والمفاھیم في الإسلام ثابتة، كالإیمان والبر والإحسان والمؤمن والكافر والخیر والجنة والنار ...

  

  التكامل :ـ  ٧

ن ذلك رسول االله علیھ السلام، والتربیة الإسلامیة تراعي كل إنسان یولد على الفطرة، كما بی  

فطرة الإنسان، وتھذبھا وترتقي بھا إلى المستوى الإنساني المتمیز، رغم إدراكھا أن النفس الإنسانیة تمیل 

إلى السھل وإلى السلبیة أحیاناً، وھذا ھو مجال التھذیب، ثم تعمل على أن یكتسب ھذا الإنسان المعرفة 

القدرات التي یمتلكھا، وتنظم ھذه المعرفة لدى الفرد لتكون في تیار واحد وھو العبودیة الله من خلال 

  تعالى.

وتعتمد في مبادئھا على فھم الإنسان بدوافعھ ومیولھ وحاجاتھ، وقد حدد ھذه الخصائص خالق   

  الإنسان، العالم بما كان وما یكون وما سیكون.

  

  الإلزامیة :ـ  ٨
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م جزء رئیسي من الواجبات الدینیة، یؤاخذ الفرد على تركھا كما یثاب على التربیة في الإسلا  

فعلھا، وھي سبیل الإصلاح والاستقامة، وحمایة الفرد من الانحراف عن جادة الصواب، قال رسول االله 

  .(رواه الطبراني)صلى االله علیھ وسلم: " طلب العلم فریضة على كل مسلم " 

لامیة واستمراریتھا بالأخذ عن القرآن الكریم، قال تعالى: " إن ھذا وتتحقق إلزامیة التربیة الإس  

قدوة متجددة،  r، كما تتحقق باستمرار اتخاذ الرسول )٩(الإسراء : القرآن یھدي للتي ھي أقوم " 

  واستمرار الطاعة الدائمة لأوامر االله تعالى.

  

  التطبیق :ـ  ٩

في الإسلام، والذي یستقرئ آیات القرآن الكریم  التطبیق والممارسة العملیة من أھم غایات العلم  

یجد الوضوح في عملیة ربط الإیمان بالعمل، وكذلك سیرة الرسول صلى االله علیھ وسلم الذي یمثل أحكام 

الإسلام لیكون قدوة للمسلمین في حیاتھم على مر العصور، وقد حذر الإسلام من یدعو غیره إلى الالتزام 

ل من ذلك شیئا، قال تعالى: " یا أیھا الذین آمنوا لم تقولون ما لا تفعلون، كبر مقتاً والاستقامة، لكنھ لا یفع

  .)٣،  ٢(الصف : عند االله أن تقولوا ما لا تفعلون " 

  

  ـ العالمیة: ١٠

تأتي العالمیة في الإسلام من كونھ جاء من أجل الجمیع، ولم یوجھ إلى أمة من الأمم في عصر   

بالحق إلى الناس كافة، قال تعالى: " وما أرسلناك إلا كافة  r تعالى محمداً من العصور، فقد بعث االله

، وعالمیة الإسلام مبدأ أصیل یتبنى فكرة أن الإنسان مخلوق متمیز )٢٨(سبأ : للناس بشیراً ونذیراً " 

، )٧٠ (الإسراء :الخصائص، كرمھ االله عز وجل واستخلفھ في الأرض، قال تعالى: " ولقد كرمنا بني آدم" 

وقال: " یا أیھا الناس إنا خلقناكم من ذكر وأنثى وجعلناكم شعوباً وقبائل لتعارفوا إن أكرمكم عند االله 

  .)١٣(الحجرات : أتقاكم " 

  

  مبادئ ومرتكزات منھاج التربیة الإسلامیة
  

حري بمعلم التربیة الإسلامیة أن یلم بالمبادئ والمرتكزات التي یقوم علیھا منھاج التربیة   

الإسلامیة، لینطلق منھا إلى العملیة التعلیمیة التعلمیة على وعي وثقة، وتتلخص ھذه المبادئ والمرتكزات 

  فیما یلي:
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جعل النصوص الشرعیة من آیات قرآنیة وأحادیث نبویة مصدراً أساسیاً للتعلم، وربط الطلبة  •

لفكریة في الاستنتاج بھذین المصدرین، وھذا یساعد على تنمیة القدرات العقلیة والمھارات ا

  والاستدلال والتحلیل وغیرھا من المھارات.

شمول الخبرات التي تقدّم للطالب على الأبعاد المعرفیة والجسمیة والوجدانیة والاجتماعیة  •

والنفسحركیة، لتحقیق التكامل في بناء شخصیتھ على نحو متوازن، مع التأكید على الجانب 

 بھ التربیة الإسلامیة.الوجداني (الانفعالي) الذي تزخر 

إبراز التكامل بین المحورین الرئیسین: العقیدة والشریعة، وبیان أن الشریعة مبنیة على العقیدة،  •

وأن التقید والالتزام بالأحكام والتشریعات إنما ھو ثمرة الإیمان باالله تعالى، مع التركیز على 

 انعكاس ذلك على سلوك الطلبة.

ة في الحیاة العملیة، وكذلك الصحابة والتابعین والعلماء الذین تمثلوا قدوة للطلب rاتخاذ الرسول  •

 الإسلام في سلوكھم.

الاھتمام بتنمیة مھارات التفكیر المتنوعة لدى الطلبة، والارتقاء إلى مستویات التفكیر العلیا،  •

 وعدم التقوقع في مستویات التفكیر الدنیا، مع إثارة الدافعیة لدى الطلبة نحو التعلم.

التركیز على أھمیة استخدام الوسائل التعلیمیة والتقنیات التربویة واستغلال التطور العلمي  •

 والتقني في خدمة العملیة التعلیمیة التعلمیة.

 التدرج في عرض الخبرات المتنوعة بما یتناسب مع المرحلة النمائیة للطلبة. •

لآخرین، وإعداده لیكون فرداً واعیاً تنظیم علاقات الطالب المختلفة، مع خالقھ، ومع نفسھ، ومع ا •

 معتمداً على نفسھ، منضبطاً في سلوكھ.

نبذ الخرافات والأساطیر والقصص الخیالیة، والبعد عن التقلید الأعمى، والتعصب للرأي،  •

  والتركیز على المحاكمة العقلیة لكل ما یعرض للطالب من آراء وأفكار.
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  وحدات التربیة الإسلامیة

  

لتربیة الإسلامیة إلى وحدات، سواء بالنسبة للمرحلة الأساسیة العلیا والمرحلة قسّم منھاج ا  

الثانویة، أو بالنسبة للمرحلة الأساسیة الدنیا، ولا تعتبر ھذه التقسیمات للوحدات حداً فاصلاً بینھا وإنما 

لامیة متین، مع العلم بأن التكامل بین ھذه الوحدات وفروع التربیة الإس‘ لیسھل التعامل مع دروسھا

ونذكر فیما یلي تقسیمات ھذه الوحدات مع بعض الإرشادات التي ینبغي للمعلم مراعاتھا في تدریسھ 

  لوحدات منھاج التربیة الإسلامیة، في المرحلتین المشار إلیھما آنفا، نذكر منھا حسب الوحدات ما یلي :

  

  وحدة العقیدة الإسلامیة :
  

لعقیدة وتعمیقھا لدى المسلم على المدرسة، لأن العقیدة ھي تقع المسؤولیة الأولى في ترسیخ ا  

البدایة التي ینطلق منھا وإلیھا الإنسان في كل زمان ومكان، فھي التي تملأ فراغ قلبھ، وتسیطر على 

جوارحھ، وتوجھ سلوكھ، وتریح نفسھ، وتطمئنھ على تصرفاتھ، ویرى أنھ یعیش بھا ولھا، حیث ھي 

  ن لا یسمى إنسانا إلا بمقدار ما یملك من عقیدة، وما یؤمن بھ من دین .ھدفھ وغایتھ، لأن الإنسا

ونظراً لھذه الأھمیة للعقیدة في حیاة المسلم، فإن دور معلم التربیة الإسلامیة یتعاظم لیوازي ھذه   

  الأھمیة، فھو القدوة والمثال، وھو محط أنظار الجمیع من طلبة ومعلمین ومجتمع .

  

  راعاة ما یلي عـند تدریس التربیة الإسلامیة :لذا یجدر بالمعلم م  

Ø  العقیدة الإسلامیة ینمیھا العقل والعاطفة معا، إذ لیس العقل وحده بكافٍ في معرفة العقیدة، وفھمھا

وسبر أغوارھا، كما أن العاطفة وحدھا غیر كافیة، لأنھا من الأمور التي قد تظھر وقد تغیب، وتزید 

یؤازرھا العقل . فعند تدریس العقیدة ینبغي عدم الاقتصار على  أو تنقص، فكان من الضروري أن

عرضھا كحقائق عقلیة بارزة فقط، بل لا بد من إثارة العواطف والمشاعر الإسلامیة التي تنشأ عنھا، 

  كالخوف من االله وحبھ ورجائھ والتوكل علیھ، والطمع في جنتھ، والخوف من عذابھ. 

  : ویمكن تقسیم العواطف الدینیة إلى

  عواطف رادعة : كالخوف والخشیة . §

  عواطف دافعة : كالحب والرجاء . §

  عواطف ممجّدة : كالتقدیس والشكر والخشوع . §



 29 

 

 

لذا یتوجب على المعلم تنمیة جوانب شخصیة الطالب جمیعھا، فینمي ویھذب عاطفتھ ووجدانھ، كما  

  یعمل على تنمیة عقلھ وتعزیز تفكیره .

Ø  المسلم ضروریة وأكیدة، بل ھي بالنسبة للنشء أشد، وتساعد غرس العقیدة وترسیخھا في نفس

المواد الدراسیة على تحقیق ھذا الھدف من خلال ما تقدمھ من حقائق ومعلومات ومواقف وأحداث 

وأحكام شرعیة. ویتحقق ذلك من خلال التركیز على تحلیل المادة الدراسیة إلى عناصرھا، فیكون بذلك 

  المادة التي یبحث للتركیز علیھا .قادراً على الإلمام بجوانب 

Ø  ھذا السن في حیاة الطالب مناسب لغرس العقیدة، لأن الطالب في ھذه المرحلة یمیل إلى التعمق في

  فھم أسرار الكون، وفي سنن االله الكونیة، وتبدأ في الظھور میولھ وقدراتھ واتجاھاتھ الخاصة .

مائیة والعقلیة، لیستطیع توجیھھا بما یتناسب لذا یتعین على المعلم الإلمام بخصائص الطلبة الن

وقدرات الطالب وحاجاتھ واتجاھاتھ ومیولھ الوجھة الصحیحة، فیوجھھ إلى الاھتمام بالمسائل الدینیة 

  والعلمیة والمثل العلیا .

Ø  یھتم المسلمون بأمور دینھم، وفي مقدمتھا العقیدة الإسلامیة المستمدة من القرآن الكریم والسنة

ة المشرفة، حیث تتخلل العقیدة سور القرآن الكریم وجمیع أحكامھ الأخلاقیة والتشریعیة. لذا یتوجب النبوی

على المعلم التركیز على ربط العقیدة بالقرآن الكریم والسنة النبویة، والاستشھاد بالآیات الكریمة 

  والأحادیث الشریفة التي تدعم الموضوع الذي یبحث فیھ ویدرسھ .

Ø معلم اختیار المدخل المقبول، والأسالیب المشوقة التي تسھل علیھ تحقیق ھدفھ من كما یجدر بال

  تعمیق العقیدة في نفوس طلبتھ . 

  

  وحدة القرآن الكریم :
  

القرآن كتاب االله المسطور، والكون ھو كتاب االله المنظور، ولا بد أن یكون بینھما نوع من 

ان، یمارس فیھ نشاطاتھ الخیرة منھا والشریرة، والقرآن الانسجام والاتساق، فالكون مخلوق لخدمة الإنس

  كتاب انضباط للسلوك، وتوجیھ وتربیة للأفراد والجماعات، وصمام أمان لكل ما یصدر عن الإنسان .

لذا لیس من العدل أن نضع القرآن الكریم في میزان واحد مع أي كتاب كان، أو أي معرفة مھما 

 تعالى، وما عداه فھو كلام بشر، والقرآن حق "لا یأتیھ الباطل من كان مصدرھا، لأن القرآن كتاب االله

. والقرآن أصل الشریعة، وأساس الإسلام، )٤٢(فصلت : بین یدیھ ولا من خلفھ تنزیل من حكیم حمید" 

  وصلب ھذا الدین، عقیدة وشریعة وسلوكاً .
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ن الكریم بما یتلاءم وھذه لذا كان على معلم التربیة الإسلامیة التعامل في تدریس وحدة القرآ  

  الأھمیة، وأن یرسخ ھذا الاھتمام بالقرآن الكریم لدى طلبتھ، بحیث تنعكس علیھم فھماً وتدبراً وسلوكاً .

  ویجدر بالمعلم مراعاة ما یلي فیما یتعلق بوحدة القرآن الكریم :

v  : أرسى القرآن مسلمة رئیسة في مجال العلم، وھي مجال التخصص، في قولھ تعالى "

، فعلى المعلم أن یبحث ویدرس ویسأل  )٤٣(النحل : فاسألوا أھل الذكر إن كنتم لا تعلمون " 

عن كل ما یشكل علیھ، وعن كل ما یتعرض لھ، ولا یكتفي بمعلوماتھ ویتحجر علیھا، كما 

علیھ توجیھ طلبتھ إلى ھذا الاتجاه، في البحث والدراسة والسؤال لیتوصلوا إلى المعلومة 

  والفكرة الصائبة، وخصوصاً في تفسیر آیات القرآن الكریم.الصحیحة، 

v  الحقائق والمسلمات المتضمنة في القرآن الكریم تستھدف الإشارة إلى أن الكون وما فیھ ومن

فیھ مليء بالأدلة على وجود االله وقدرتھ وعظمتھ، والمطلوب من المسلم أن یستغل كل 

على سر الوجود وقدرة الموجد، وتعمیق الإیمان، إمكاناتھ العقلیة وقدراتھ الفكریة، للوقوف 

قال تعالى : "قل انظروا ماذا في السماوات والأرض وما تغني الآیات والنذر عن قوم لا 

فینبغي للمعلم أن یوجھ طلبتھ لتدبر آیات القرآن الكریم، والتركیز على  )،١٠١(یونس : یؤمنون" 

  التفكیر والاستدلال .

v من في أنھ كتاب ھدایة وإرشاد، بما تضمنھ من تعلیمات وآیات بینات طبیعة القرآن الكریم تك

  تنیر للإنسان طریقھ في الحیاة وتھدیھ إلى سواء السبیل .

v  القرآن كتاب معجز، وإعجازه یمتد إلى كل مظاھر الحیاة، فآیات االله مبثوثة في كونھ، تنطق

وتدبر وتأمل، وقد حفل القرآن  بكل مظاھر الإبداع، وما على العاقل إلا أن ینظر إلیھا بفكر

الكریم في كثیر من آیاتھ بالدعوة إلى التأمل، والنظر في ملكوت االله، والربط بین مظاھر 

الكون، لیصل ھذا التأمل في النھایة إلى الإیمان باالله الواحد الأحد، قال سبحانھ وتعالى : " 

منیراً، وھو الذي جعل اللیل تبارك الذي جعل في السماء بروجاً وجعل فیھا سراجاً وقمراً 

، وقال سبحانھ وتعالى : " )٦١،٦٢(الفرقان : والنھار خلفة لمن أراد أن یذكر أو أراد شكوراً " 

(آل عمران : إن في خلق السماوات والأرض واختلاف اللیل والنھار لآیات لأولي الألباب " 

١٩٠(.  

v شر صادق على أن القرآن الكریم لا ان تأكید الإسلام على العلم، والإلحاح في طلبھ، فیھ مؤ

یمكن فھمھ فھماً جیداً والوقوف على ما فیھ من إعجاز إلا عن طریق العلم، " قل ھل یستوي 

  .)٩(الزمر : الذین یعلمون والذین لا یعلمون إنما یتذكر أولوا الألباب " 



 31 

 

 

v زول، وتفسیر تركز وحدة القرآن الكریم على علوم القرآن الكریم، من علم التفسیر وأسباب ن

بعض الآیات الكریمة. لذا على المعلم الاطلاع على كتب التفسیر المختلفة، والكتب التي 

 تبحث في علوم القرآن الكریم، ویوجھ طلبتھ لذلك .

  

  مھارات تدریس القرآن الكریم :

  من أبرز مھارات تدریس القرآن الكریم :  

  

  مھارات تتعلق بقراءة القرآن الكریم :أ ـ 

Ø  على قراءة الآیات القرآنیة الكریمة قراءة صحیحة ، " الذین آتیناھم الكتاب یتلونھ حق تلاوتھ" القدرة

  .)١٢١(البقرة : 

Ø .القدرة على إخراج الحروف من مخارجھا الأصلیة  

Ø .القدرة على تمثل الآیات في أثناء القراءة  

Ø  " ٤(المزمل : القدرة على تطبیق أحكام التجوید، " ورتل القرآن ترتیلا(. 

  

  مھارات تتعلق بمعالجة الأسلوب في القرآن الكریم :ب ـ 

Ø .القدرة على بیان سر التكرار ـ الظاھري ـ في أسلوب القرآن الكریم  

Ø .القدرة على معرفة دلالة المعنى للألفاظ والجمل  

Ø .القدرة على إبراز الإیقاع الموسیقي في النص القرآني  

Ø .القدرة على شرح الصورة الفنیة في الأسلوب  

Ø  .القدرة على تمییز الأسلوب الحقیقي من الأسلوب المجازي 

  

  مھارات تتعلق بمعالجة المعنى :ج ـ 

Ø . القدرة على استیعاب المعنى الإجمالي للآیة أو الآیات  

Ø . القدرة على ربط الآیة بسبب نزولھا  

Ø . القدرة على ربط السورة بما تشتمل علیھ  

Ø یة .القدرة على توضیح العبرة من القصة القرآن  

Ø . القدرة على إبراز الموعظة المستھدفة من النص القرآني  

Ø . القدرة على إبراز الحكمة من الآیة أو الآیات  
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Ø . ( عقدیة ، شرعیة ، خلقیة ) القدرة على التمییز بین الأحكام المتضمنة في النص القرآني  

Ø والمفصل ... القدرة على التفریق بین العام والخاص، وبین المطلق والمقید، وبین المجمل  

Ø . القدرة على الرجوع إلى بعض التفاسیر لتوضیح ما خفي  

  
  نشاط:

  أضف بنوداً أخرى لكل مھارة من المھارات السابقة.
  

  أھمیة مھارات تدریس القرآن الكریم :
  

  تكتسب ھذه المھارات أھمیة من حیث أن :  

Ø لى مدى حاجتھم للتدریب.مدى إلمام معلمي التربیة الإسلامیة بمھارات التدریس یكون مؤشراً ع  

Ø  تبین نواحي القوة والضعف في أداء المدرس، وموقعھ من الأداء السلیم في عملیة التدریس، وما

  تستھدف من إدخال تحسینات علیھ، ورفع كفایتھ الإنتاجیة .

Ø  قراءة القرآن الكریم عملیة ملازمة لكثیر من المسلمین طول حیاتھم، والوقوف على بعض المھارات

یركز علیھا المعلم الكفء تلفت النظر إلى فھم معان لم تكن معروفة من قبل، أو توجیھ ما یقرأ التي 

  إلى تفسیرات مقبولة تستقطب انتباه المسلمین .

Ø  ،قراءة القرآن لیس المقصود منھا التسلیة، أو قتل وقت الفراغ، وإنما المقصود منھا العبادة والھدایة

  ل والتدبر والتفكیر والتفقھ .ویتحقق ذلك بفھم ما یقرأ بالتأم

Ø  القرآن الكریم مصدر العقیدة الصحیحة للمسلم، وعن طریق منھجھ یتم إعداد القادرین على تفھم

  العلوم والتفوق فیھا، وخلق القدرات الإبداعیة في مجالاتھا .

Ø  ،لیس المقصود من تحدید مھارات تدریس القرآن الكریم الحجر على مدرس التربیة الإسلامیة

الوقوف بھ عند ھذه المھارات، وإنما قد تكون ھذه المھارات بدایة لمھارات أخرى، تمشیاً مع منھج و

 القرآن الكریم بأن عطاءاتھ لا تنتھي، ولا حدود لھا .
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: " الماھر بالقرآن مع السفرة الكرام البررة والذي یقرؤه r رسول االله قال

  واه ابن ماجھ)یتتعتع فیھ وھو علیھ شاق لھ أجران اثنان " (ر
 

  

 

  وحدة الحدیث النبوي الشریف :

    

الحدیث النبوي ھو الأصل الثاني من مصادر التشریع الإسلامي بعد القرآن الكریم، وعلاقة 

وأمثلة ذلك معروفة … الحدیث بالقرآن تبدو في تفصیل المجمل، أو تقیید المطلق، أو تخصیص العام، 

  في كتب الحدیث .

وساً في أصول الحدیث وتدوینھ، وشرح بعض الأحادیث النبویة الشریفة. وقد تضمن المنھاج در  

  وعلى المعلم مراعاة ما یلي عند تدریس ھذه الوحدة :

v  الاستزادة من المعلومات حول مواضیع الوحدة، بالرجوع إلى الكتب التي بحثت في ذلك، وتوجیھ

  الطلبة إلى ھذا المجال .

v حكام والعبر والدروس المستفادة من الأحادیث النبویة الشریفة، التركیز على الاستدلال واستنباط الأ

  بتشجیع التفكیر والتحلیل .

v  توجیھ الطلبة إلى واجب المسلم في الحفاظ على السنة الشریفة، فھماً وحفظاً ونقلاً، مع تحري الدقة

السلام :  والصدق في ذلك، تأسیاً بما فعل أصحاب الصحاح، ومن نقلوا الحدیث الشریف، یقول علیھ

      .(رواه مسلم)" نضّر االله امرءاً سمع منا شیئاً فبلغھ كما سمع، فرب مبلغ أوعى من سامع " 

v .التحذیر من الاستدلال والعمل بالأحادیث الضعیفة والموضوعة  

  
  مھارات تدریس الحدیث الشریف :

  

  من أبرز مھارات تدریس الحدیث الشریف ما یلي :

Ø دیث من حیث العدالة والضبط والحفظ .القدرة على معرفة رواة الح  

Ø . القدرة على معرفة سند الحدیث من أولھ إلى آخره  
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Ø . القدرة على معرفة الحدیث الضعیف والحسن والشاذ  

Ø . القدرة على معرفة الفرق بین الحدیث القدسي والقرآن الكریم  

Ø . القدرة على معرفة الفرق بین الحدیث القدسي والحدیث النبوي  

Ø  معرفة الفرق بین الحدیث الصحیح والحدیث الموضوع .القدرة على  

Ø . القدرة على معرفة بعض الذین شاركوا في تدوین الحدیث الشریف  

  معرفة بعض أئمة الحدیث . -

  معرفة كتب الحدیث الصحیحة من غیرھا . -

Ø . القدرة على توضیح الأحادیث النبویة التي تحتاج إلى توضیح  

  
  وحدة الفقھ الإسلامي :

  

الفقھي في الإسلام تراث ضخم وكبیر، یمثل جھد أجیال متعددة من علماء الفقھ، الذین التراث   

كرسوا حیاتھم لخدمة دینھم . ومن الأمور المطلوبة أن یطلع النشء على ھذا التراث، لفھمھ والوقوف 

یحتم مراعاة  على أبعاده ، وبما أن للمعلومات الفقھیة قیمتھا، كذلك لإمكانات الطلبة حدودھا ، الأمر الذي

  حاجات الطلبة والمجتمع، في تقدیم ھذه المادة الضروریة لسیر الحیاة على منھج االله تعالى .

  لذا یتعین على المعلم مراعاة ما یلي عند تقدیم ھذه المادة لطلبتھ :  

  المحافظة على القدیم، وتقدیمھ بصورة یستوعبھا طالب الیوم . §

  قل .النقل من كتب التراث مع تعصیر ما ین §

تقدیم الموضوعات والمعلومات التي تتناسب وقدرات الطلبة وإمكاناتھم باعتبار ھذه المرحلة مرحلة  §

  تثقیف، ولیست مرحلة تخصیص .

  التخفیف من صعوبة المادة العلمیة، لیسھل على الطلبة فھمھا واستیعابھا . §

بویة الشریفة، تحقیقا لتكامل العملیة تأیید المباحث الفقھیة بالأدلة النقلیة من القرآن الكریم والسنة الن §

  التعلیمیة .

 تبني تطبیق الأحكام المستفادة من ھذه الدروس في الحیاة الیومیة للطلبة. §

  

  أھم خصائص التشریع الإسلامي :
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  للفقھ الإسلامي خصائص متعددة، ویمكن عرض بعضھا فیما یلي :

Ø . أن الوحي الإلھي مصدره الأول  

Ø قي وراء كل تشریع .الوازع الدیني والأخلا  

Ø . یجمع بین الجانبین : الدنیوي والأخروي  

Ø . أنھ مرن، وربما یختلف باختلاف البیئات زمانا ومكانا  

Ø . غایتھ إسعاد الناس والتیسیر علیھم، لتحقق عمارة الكون 

  
  الأسس العامة للتشریع الإسلامي :

  

  ھناك أسس عامة للتشریع الإسلامي ، منھا ما یلي :

Ø  وعدم الحرج : " ما یرید االله لیجعل علیكم من حرج ولكن یرید لیطھركم ولیتم نعمتھ رفع المشقة

  .)٦(المائدة : علیكم لعلكم تشكرون " 

Ø  "التیسیر والتسھیل للعباد، حتى في أمور العبادة، قال تعالى: "یرید االله بكم الیسر ولا یرید بكم العسر

  .)١٨٥(البقرة : 

Ø شر ، "یا أیھا الذین آمنوا كونوا قوامین الله شھداء بالقسط ولا یجرمنكم تحقیق العدل والمساواة بین الب

  .)٨(المائدة : شنآن قوم على ألا تعدلوا اعدلوا ھو أقرب للتقوى واتقوا االله إن االله خبیر بما تعملون " 

Ø  من التأكید على الأخوة الإنسانیة، " لا ینھاكم االله عن الذین لم یقاتلوكم في الدین ولم یخرجوكم

  .)٨(الممتحنة : دیاركم أن تبروھم وتقسطوا إلیھم إن االله یحب المقسطین " 

Ø  التفاؤل وفتح باب الأمل أمام كل الناس ، " قل یا عبادي الذین أسرفوا على أنفسھم لا تقنطوا من

  .)٥٣(الزمر : رحمة االله إن االله یغفر الذنوب جمیعا إنھ ھو الغفور الرحیم " 

  
  :مھارات تدریس الفقھ 

    

  من مھارات تدریس الفقھ ما یلي :

Ø . القدرة على التعامل مع مراجع الفقھ المختلفة  

Ø . القدرة على ربط المبحث الفقھي بالجانب التطبیقي  

Ø . القدرة على التفریق بین الأحكام الشرعیة والأحكام الخلقیة والأحكام العقدیة  
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Ø حكام الفقھیة، وبیان محل الشاھد فیھا .القدرة على ربط الآیات القرآنیة والأحادیث النبویة بالأ  

Ø . القدرة على بیان مصادر التشریع الإسلامي  

  

  وحدة السیرة النبویة

    

بتبلیغ رسالتھ، واصطفاه من بین خلقھ لیكون مبلغا لھذا الدین، كما طلب  rكلف االله سبحانھ محمدا 

ا لكل من یتصدى ، لتكون دافعrمن كل مسلم أن یضع نصب عینیھ بعض مظاھر خصوصیة محمد 

  لتدریس التربیة الإسلامیة، ومن بعض مظاھر ھذه الخصوصیة :

Ø  أنھ لا نبي بعده، ولا رسالة بعد رسالتھ، " ما كان محمد أبا أحد من رجالكم ولكن رسول االله وخاتم

  .)٤٠(الأحزاب : النبیین " 

Ø ناك إلا كافة للناس أن رسالتھ عامة لكل الناس إلى أن یرث االله الأرض ومن علیھا، " وما أرسل

  . )٢٨(سبأ : بشیرا ونذیرا " 

Ø  " فالاقتداء بھ وتبلیغ  )٦(الأحزاب : أنھ أولى بالمؤمنین من أنفسھم، " النبي أولى بالمؤمنین من أنفسھم ،

: ( لا یؤمن أحدكم حتى أكون أحب إلیھ  rرسالتھ والعمل على إعلائھا مقدم على ما عداھا، لقولھ 

  . (رواه مسلم والنسائي)اس أجمعین ) من ولده ووالده والن

Ø  أن طاعتھr  من طاعة االله، " وأطیعوا االله وأطیعوا الرسول فإن تولیتم فإنما على رسولنا البلاغ

  . )١٢(التغابن : المبین " 

Ø . أنھ أوتي جوامع الكلم، لأن ما ینطق بھ وحي من االله تعالى یوحیھ إلیھ  

بد أن تتوفر فیھ المھارة والقدرة على إبراز مظاھر التفرد  ومن ھنا فإن مدرس التربیة الإسلامیة لا

  ، ولا یتم ذلك إلا بدراسة سیرتھ صلى االله علیھ وسلم .rالتي تمیز بھا المصطفى 

صاحب الرسالة الإلھیة،  rوالسیرة النبویة تقف في مقدمة السیر التي تقدم للطلبة، لأن رسول االله 

لى مضمار الحضارة الحقیقیة، وسیرة المصطفى مثل یحتذى، التي تكفل عزة البشر، والبلوغ بھم إ

  ونموذج یتم الاقتداء بھ .
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وتدریس السیرة لا یتم من خلال السرد أو الحكایة، وإنما یجب التركیز على الدروس المستفادة 

لبعض المواقف، أو الأحداث، أو المھام، أو غیر ذلك مما یدفع النشء إلى الاقتداء بھذه الشخصیة ، 

  لوقوف عندھا، ینمي بھا شخصیتھ، ویرسخ قیمھ وآمالھ . وا

  لذا یجدر بالمدرس أن یعي مھارات تدریس السیرة النبویة التي منھا :

Ø . القدرة على بیان الجانب الواقعي والجانب المثالي من صاحب السیرة  

Ø . القدرة على توظیف المواقف من صاحب السیرة في إنماء شخصیة الطالب  

Ø تخلاص الدروس من السیرة المقررة .القدرة على اس  

Ø . القدرة على بیان الحكمة من الأحداث التي وقعت لصاحب السیرة  

Ø . القدرة على التفریق بین الخصوصیات والعمومیات لصاحب السیرة  

Ø . القدرة على ربط الأحداث بعضھا ببعض، والتنبیھ لإعمال الفكر  

  

  وحدة الأخلاق والتھذیب
    

اسیا في توجیھ الطلبة نحو السلوك السوي، الذي یعتبر الثمرة النھائیة تشكل الأخلاق عنصرا أس

، والصحابة الكرام والعلماء rللتربیة، فالتعریف بالأخلاق الفاضلة، والتأسي بأخلاق الرسول الكریم 

والقادة المخلصین، وتحلیل المواقف التي تصف ھذه الأخلاق وھذا السلوك، مما یساعد على إكساب 

  الأخلاق، لتصبح ثابتة في سلوكھم، وجزءا من شخصیتھم . الطلبة ھذه

  وتقع على المعلم مسؤولیة كبیرة في ھذا المجال، تتلخص فیما یلي :

  توصیل المعلومات المتعلقة بالخلق المطلوب بأسلوب شیق یحبب الطالب لھذا الخلق. §

وكھ، فیكون قدوة أن یكون المعلم على وعي بمنزلة الأخلاق في الإسلام، وینعكس ذلك على سل §

صالحة لطلبتھ، ولیكون ھو وطلبتھ أحب الناس إلى االله تعالى، ولرسولھ الكریم، وأقربھم منھ منزلة 

: " إن أحبكم إليّ وأقربكم مني في الآخرة محاسنكم أخلاقا، وإن أبغضكم rیوم القیامة، كما قال 

. وقال (رواه احمد)ون المتشدقون " إلي وأبعدكم مني في الآخرة مساویكم أخلاقا، الثرثارون المتفیھق

  .(رواه مسلم)علیھ السلام: " إن من خیاركم أحاسنكم أخلاقا " 

الربط بین الأخلاق والعقیدة الإسلامیة، یقول علیھ السلام : " أكمل المؤمنین إیمانا أحسنھم خلقا"  §
  (رواه أحمد وأبو داود)
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لب العملیة، وعدم الاكتفاء بتدریس الناحیة مراقبة التطبیق العملي للأخلاق الفاضلة في حیاة الطا §

  النظریة، والعمل على تعدیل سلوكھ الذي یحید عن الخلق الكریم بطریقة مقبولة مشوقة.
  

  

  وحدة النظم والفكر الإسلامي

    

الإسلام نظام حیاة كامل ینظم العلاقات بین الإنسان وأخیھ الإنسان في مختلف المجالات، 

امر االله تعالى واجتناب نواھیھ، ولا یعد مطیعا الله عز وجل وملتزما بأحكام والمؤمن مطالب باتباع أو

  دینھ إلا إذا طبق ما ھو مطلوب منھ، غیر مقتصر في ذلك على تأدیة العبادات فحسب.

فنظم الحیاة في الإسلام ھي ما اختطھ االله تعالى للإنسان في آفاق الحیاة الروحیة والخلقیة   

في  rة والسیاسیة والتربویة، بما أنزلھ في كتابھ الكریم، وما شرحھ رسولھ والاجتماعیة والاقتصادی

  حدیثھ الشریف، وما اجتھد فیھ العلماء والمفسرون.

  ویجدر بمعلم التربیة الإسلامیة أن یراعي عند تدریسھ لوحدة النظم والفكر الإسلامي ما یلي:  

Ø لعلاقات الإنسان سواء علاقتھ بخالقھ، أو  تأكید شمولیة النظام الإسلامي لكل نواحي الحیاة، منظمة

  علاقتھ مع نفسھ، أو علاقتھ مع الآخرین.

Ø  بیان أن الإسلام منھج شامل للحیاة، صالح لكل زمان ومكان، قادر على التوافق مع تطور العصر

 واختلاف الظروف.

Ø .تمیز الإسلام عن بقیة الدیانات، وأفضلیتھ على سائر النظم الدنیویة القائمة 

Ø ل القیم والاتجاھات الإسلامیة التي تزخر بھا دروس التربیة الإسلامیة.تمث 

Ø .تركیز الإسلام على إعمال الفكر والتدبر في خلق الإنسان والكون والحیاة 

Ø .أحكام الإسلام في مجال النظم ثابتة لا تتغیر بتغیر الأھواء والمصالح والرغبات 

Ø ا، فالنقص في التجربة والقصور في العلم الإیمان بأن الإنسان مھما بلغت قدرتھ یظل قاصر

 ومحدودیة القدرات، تجعل الفكر البشري قاصرا عن بلوغ درجة الكمال.

Ø  ،المتتبع لأنظمة الإسلام في مجالي العقیدة والشریعة یجد أنھا متوازنة لا یطغى بعضھا على بعض

 بل جاءت لتلبي حاجات الفرد والمجتمع بصورة معتدلة.
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: " ما من رجل rقال: قال رسول االله  عن أبي ھریرة 

یسلك طریقا یطلب فیھ علما إلا سھل االله لھ بھ طریق 
 (رواه أبو داود)الجنة، ومن أبطأ بھ عملھ لم یسرع بھ نسبھ " 
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  وحدات المنھاج لصفوف المرحلة الأساسیة الدنیا:
  

ات منھ]]اج التربی]]ة فیم]]ا یل]]ي بع]]ض الإرش]]ادات الت]]ي ینبغ]]ي للمعل]]م مراعاتھ]]ا ف]]ي تدریس]]ھ لوح]]د      

  الإسلامیة للصفوف الأساسیة الدنیا (الأول والثاني والثالث)، نذكر منھا حسب الوحدات ما یلي:

  

  صلة التلمیذ المسلم بربھ عز وجل:
  تقدیم معاني المفاھیم بشرح مبسط یتناسب مع مستوى الطلبة. §

  الابتعاد عن ذكر التفاصیل التي لا ضرورة لھا. §

  الحسي من خلال استخدام الصور والمحسوسات المنتقاة من البیئة.التركیز على الجانب  §

  

  صلة التلمیذ المسلم بالقرآن الكریم:
  الحرص على تحبیب القرآن الكریم إلى نفوس الأطفال عن طریق إبراز آداب التلاوة. §

  الاكتفاء بالمعاني الإجمالیة للسور القرآنیة تلاوة وحفظا دون الخوض في التفاصیل. §

  لمستوى العقلي للتلامیذ.مراعاة ا §

  

  صلة التلمیذ المسلم بالرسول صلى االله علیھ وسلم:
  استخدام الأسلوب القصصي المشوق. §

  الاھتمام بالجانب السلوكي من تعلیم التلامیذ بھدف غرس محبة الرسول في قلوبھم. §

  …التركیز على الجانب الحسي لدى التلامیذ بعرض صور من البادیة ومكة المكرمة §

  

  لتلمیذ المسلم مع نفسھ :صلة ا
  اختیار الأسلوب المشوق في عرض موضوعات ھذا المحور. §

وحیاة الصحابة الكرام في ممارساتھم للآداب، وبشكل  rعرض مواقف من حیاة الرسول  §

  یجعل التلامیذ یكتسبون العادات والآداب الإسلامیة ویعتادون علیھا.

  حیاة المسلم. إظھار أھمیة المحافظة على الآداب الإسلامیة في §

استخدام أسلوب التمثیل في إكساب التلامیذ القیم والآداب والعادات الإسلامیة بصورة غیر  §

  مباشرة.
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  صلة التلمیذ المسلم مع أسرتھ وأقاربھ ومجتمعھ:
  بیان فضل الوالدین وجھدھما لرعایة أولادھما. §

الواقع، وإظھ]ار أھمی]ة   إظھار السلبیات الواقعة في الاعتداء على الجیران، بضرب أمثلة من  §

  الإحسان.

مراع]]اة الق]]درات العقلی]]ة للتلمی]]ذ ف]]ي الت]]درج ب]]ربط التلمی]]ذ م]]ع مجتمع]]ھ، ابت]]داء م]]ن الأس]]رة       §

  والأقارب والجیران والأصدقاء ، انتھاء بالوطن.

  
  صلة التلمیذ المسلم ببیئتھ:

  عرض لبعض السلوكات الخاطئة لبعض التلامیذ والتنبیھ إلى عدم ارتكابھا. §

 كیز على صفة النظافة والتنظیم. التر §

 

  نشاط:
كیف تربط بین وحدات منھاج التربیة الإسلامیة للمرحلة الأساسیة الدنیا ووح<دات المنھ<اج للرحل<ة    

 العلیا؟
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  التخطیط
      

  التخطیط السنوي
  مفھوم التخطیط    

  مبادئ ومرتكزات في بناء الخطة السنویة     
  ة  معاییر تراعى في الخطة السنوی    
  المعلومات اللازمة لبناء الخطة السنویة      
  خطوات بناء الخطة السنویة    
  نموذج لتخطیط الخطة السنویة    
  نموذج لخطة فصلیة    

    
  التخطیط الیومي   
  أھمیة التخطیط للتعلیم     
  متطلبات التخطیط للتدریس      
  مكونات الخطة التدریسیة    
  نموذج لخطة یومیة للصف الأول الأساسي    
  نموذج لخطة یومیة للصف السادس الأساسي    

    
  نموذج التدریس    
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  التخطیط

  

Ø لماذا التخطیط للتدریس؟  

Ø ھل التخطیط للتدریس ضروري للمعلمین جمیعا؟ أم لفئة منھم؟  

Ø ھل یكفي التخطیط ذھنیا؟ أم ھناك ضرورة للتخطیط المكتوب؟  

  

  قبل الإجابة عن ھذه التساؤلات لنتدبر المواقف التالیة:  

Ø  خطط أحد معلمي التربیة الإسلامیة للفصل الأول من العام الدراسي، ومدتھ أربعة شھور، وعند

  التنفیذ أكمل ربع المادة المخطط لھا في شھرین، ماذا تتصور أن یكون إجراءه لبقیة الفصل؟

Ø  أكمل معلم ما خطط لھ للفصل الأول من العام الدراسي في ثلاثة شھور، ماذا یصنع في بقیة

 ل؟الفص

Ø  دخل معلم ذو خبرة طویلة الصف، سأل الطلبة: ما درسنا الیوم؟ أجابھ الطلبة: درسنا تلاوة سورة

النور، كلف المعلم طالبا بإحضار المسجل وشریط القرآن الكریم الذي یحوي السورة، أحضر 

الطالب المسجل والشریط اللازم، أخذ المعلم یبحث عن الآیات المقررة لذلك الدرس، استغرق 

 ذا العمل حوالي ربع الساعة من زمن الحصة. ھ

Ø  معلم آخر أرسل أحد الطلبة لإحضار المسجل وشریط القرآن الكریم في حصة التلاوة، أحضر

الطالب المسجل فإذا بھ لا یعمل، استغرق إحضار المسجل وفحصھ حوالي عشر دقائق، وبعدھا 

 فیھا عدة أخطاء.كلف المعلم أحد الطلبة بقراءة الآیات المقررة الذي أخطأ 

Ø  أحد معلمي التربیة الإسلامیة أكمل شرح المادة المقررة في الدرس خلال نصف ساعة من

 الحصة، سأل بعدھا الطلبة: من یرید الاستفسار عن شيء؟ لا أحد . ماذا یصنع؟

Ø  معلم آخر خطط لتنفیذ أربعة أھداف في أحد الدروس، انقضى معظم الحصة وھو یعالج الھدف

 ا أسرع ولقن الطلبة بقیة الأھداف بدون تركیز یذكر.الأول، عندھ

 

  ( بإمكانك أخي المعلم أن تكتب مواقف أخرى من خبرتك التعلیمیة ومشاھداتك )
  

مثل ھذه المواقف وغیرھا الكثیر قد یحدث، النتیجة خلل حاصل، تأثیره واضح على الطلبة، یتسبب 

  في تدني المستوى والتراجع والمزید من الضعف.
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ك أن الخلل في مثل ھذه المواقف یتعلق بالتخطیط، فإما أن یكون سوء تقدیر للوقت، أو سوء لا ش

توزیع لھ على فقرات الدرس، أو عدم استعداد للحصة بما یلزم من وسائل وأدوات ومادة تعلیمیة، وإما 

  أنھ لیس ھناك تخطیط أصلا.

أو الفصلي، أو التخطیط الیومي، فما وھذا یشعرنا بأھمیة التخطیط للتدریس، سواء التخطیط السنوي 

  ھو التخطیط؟ وما أنواعھ؟

  

  مفھوم التخطیط:
    

التخطیط للتدریس عملیة عقلیة منظمة ھادفة، تؤدي إلى بلوغ الأھداف المرسومة بفاعلیة 

واقتدار. وھو أحد المكونات الھامة لعملیة التدریس، والذي عادة یتم تنفیذه قبل مواجھة الموقف التعلیمي 

  تعلمي.ال

ویمثل التخطیط الرؤیة الواعیة الشاملة لجمیع عناصر وأبعاد العملیة التعلیمیة، والعلاقة   

المتداخلة بین ھذه العناصر، الذي یؤدي تنظیمھا إلى تحقیق الأھداف المنشودة، المتمثلة في تنمیة المتعلم 

لیات التي سوف یقوم بھا داخل فكریا وجسمیا ووجدانیا. وفي ھذه العملیة یقوم المعلم بوصف شامل للعم

الفصل، وتضم أطراف العملیة التعلیمیة التعلمیة ( المعلم، والطالب، والمادة التعلیمیة )، وما یتعلق بھا 

  من أسالیب وأنشطة ووسائل وتقویم.

 

إن التخطیط على اختلاف مستویاتھ خطوة مھمة ورئیسة لنجاح العمل، كما یشكل إحدى الكفایات 

روریة في أداء المعلم، وعملیة التخطیط مبنیة على مجموعة من الإجراءات المحددة لبلوغ اللازمة والض

  الأھداف المنشودة.

  والعملیة التعلیمیة بحد ذاتھا تشكل نظاما متكاملا لھ مدخلاتھ وعملیاتھ ومخرجاتھ.

  فتتمثل في:مدخلاتھ فأما 

Ø ھم واتجاھاتھم وقیمھم ...الطلبة بخصائصھم النمائیة وحاجاتھم ومستوى معرفتھم وقدرات  

Ø  والمنھاج بمفھومھ الشامل، من أھداف ووسائل تعلیمیة وتقنیات تربویة وأسالیب تعلیمیة وأنشطة

 وخبرات وأسالیب تقویم، وما یرافق ذلك من كتب مدرسیة ومواد تعلیمیة ...

Ø ... والمعلم وما یتبنى من فلسفة واتجاھات وقیم، وما یمتلكھ من خبرات وكفایات 
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، والإدارة الصفیة، وتنظیم الأعمال، وتنفیذ الإجراءات التخطیط الدراسيفھي:  عملیاتھأما و

  والأنشطة، وتقویم تعلم الطلبة، والتغذیة الراجعة ...

  

  فھي: ما اكتسبھ الطلبة من تغیرات في المجالات العقلیة والوجدانیة والنفسحركیة. مخرجاتھوأما   

  

ات في ھذا النظام، ویتطلب من المعلم امتلاك المعرفة الضروریة بجمیع ویعتبر التخطیط من أول العملی  

  جوانبھ.

 

ونلقي فیما یلي أضواء على التخطیط السنوي والیومي، وما یرتبط بھذا التخطیط من أھداف، 

  ومحتوى تعلیمي، وأنشطة، وتقویم، ووسائل تعلیمیة ... .

  

  

  

لم كربة قال: " من نفّس عن مس rعن أبي ھریرة عن النبي  
من كرب الدنیا نفّس االله عنھ كربة من كرب یوم القیامة، ومن 
یسّر على معسر یسّر االله علیھ في الدنیا والآخرة، ومن ستر 
على مسلم ستر االله علیھ في الدنیا والآخرة، واالله في عون 

 العبد ما كان العبد في عون أخیھ " (رواه أبو داود)
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  التخطیط السنوي

  ت في بناء الخطة السنویة:مبادئ ومرتكزا
  

  تراعى في بناء الخطة السنویة المبادئ والمرتكزات التالیة:  

  الواقعیة:

وتعني أن تكون الأھداف والأنشطة والأسالیب والوسائل وأسالیب التقویم وأدواتھ والزمن   

  المقترح مما یمكن تحقیقھ وتنفیذه.

  المرونة:

ئة، سواء في الأسالیب أو الأنشطة أو الوسائل أو بحیث تتسع الخطة إلى بعض التغیرات الطار  

  غیر ذلك.

  التعاون:

من خلال مناقشة الأقران في العمل، والمسؤولین المباشرین كمدیر المدرسة والمشرف التربوي   

  المختص، وغیرھم ممن یمكن الاستفادة منھم.

  التكامل:

التدریس والأنشطة والوسائل  بأن یكون ھناك انسجام بین الأھداف والمحتوى التعلیمي وطرائق  

  التعلیمیة المستخدمة والزمن وأسالیب التقویم.

  التوازن:

  توزع الخطة بشكل عادل، فلا یغفل جانب أو یقلل من قیمتھ النسبیة بالنسبة للمنھاج.  

  الشمول:

بأن تكون النتاجات المرصودة شاملة لمحتوى المنھاج المقرر، بالإضافة إلى شمولھا جوانب   

  الثلاث: المعرفیة والوجدانیة والنفسحركیة. التعلم

  

  نشاط:
  حاول التمییز بین التكامل والشمول في ھذه المرتكزات. )١

 ما الفرق بین المرونة في الخطة والجمود؟ )٢
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  معاییر تراعى في الخطة السنویة
  یراعي المعلم عند بناء خطتھ السنویة أو الفصلیة المعاییر التالیة:  

  ھداف العامة للمنھاج.انسجام أھدافھا مع الأ )١

 وضوح أھدافھا وشمولھا وتحدیدھا. )٢

 مناسبة الوسائل والأسالیب والأنشطة وأسالیب التقویم المقترحة. )٣

 ملاءمة الزمن للأھداف. )٤

 التجدید في الخطة السنویة. )٥

 مراعاتھا لحاجات الطلبة والمجتمع المحلي. )٦

 مراعاتھا لخصائص الطلبة النمائیة والمعرفیة ولقدراتھم. )٧

  

  معلومات اللازمة لبناء الخطة السنویةال
Ø .وعي المعلم بالمقرر الدراسي المرتبط بالمنھاج  

Ø .عدد الحصص المقررة للمادة 

Ø .مدة التدریس الفعلي خلال العام الدراسي 

Ø .العطل المدرسیة وتواریخھا 

Ø .المستوى العام للطلبة 

Ø .الوسائل والتقنیات التربویة المتوفرة 

Ø س.الأسالیب العامة في التدری 

Ø .أسالیب التقویم المستخدمة في قیاس تحصیل الطلبة، وأدوات التقویم المناسبة لھا 

Ø .الأھمیة النسبیة لوحدات المنھاج 

Ø :المصادر الأخرى التي یمكن الاستفادة منھا 

  المجتمع المحلي. -

 آراء الزملاء. -

 خبرات المختصین. -

 المراجع والمصادر. -
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  خطوات بناء الخطة السنویة
  اللازمة لبناء الخطة السنویة. جمع المعلومات )١

 بناء الخطة السنویة بحیث تتضمن: )٢

  عنوان الوحدة ورقمھا. -

 عدد الحصص. -

 المحتوى التفصیلي: ( أسماء الدروس وعناوینھا ). -

 توزیع الحصص على الزمن. -

 الأنشطة (الأنشطة الكبرى المنتمیة إلى موضوعات الوحدة ). -

 الوسائل التعلیمیة. -

 التقویم. -

 الملاحظات. -

 مناقشة الخطة مع ذوي العلاقة. )٣

 إعداد أدوات التنفیذ: ( وسائل، أوراق عمل، صحف تقویم ... ) )٤

 التغذیة الراجعة. )٥

  

  

 نورد فیما یلي نموذجا مقترحا للخطة السنویة، وخطة فصلیة لصف من المرحلة الأساسیة. ملاحظة:
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  الخطة السنویة/الفصلیة للتربیة الإسلامیة
  م الدراسي ..............العا                            الصف:

  الأھداف العامة للتربیة الإسلامیة في الصف ...............
١(  
٢ (  
٣(  

عدد  الوحدة
 الحصص

 التغذیة الراجعة التقویم التوقیت الأنشطة والأسالیب الأھداف العامة للوحدة الموضوع

        

        

        

        

        

        

        

        

        

  نموذج لخطة فصلیة
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  العام الدراسي ..............                        الصف:التاسع الأساسي
  

  الأھداف العامة للتربیة الإسلامیة في الصف التاسع الأساسي
  
    تعمیق صلة الطلبة باالله تعالى والإیمان بھ وحده، وبیان دور العقل في ذلك.  )١
  ) حفظ سورة محمد غیبا وتفسیرھا.٢
       متین صلة الطلبة بالحدیث النبوي الشریف حفظا وفھما.ت )٣
  تعریف الطلبة بكتب السنن واستخراج الأحادیث الشریفة منھا. )٤
 توضیح جانب من المعاملات الفقھیة وأحكامھا (الحج والعمرة، والذبائح والصید، والعقیقة وأحكام المولود، والوقف). )٥
 ة الخندق، وغزوة بني قریظة، وصلح الحدیبیة) وسیرة الصحابیة أم سلمة رضي االله عنھا.بیان جانب من سیرة الرسول علیھ السلام(غزو )٦
 تمكین الطلبة من التحلي بالأخلاق الحمیدة (النصیحة، والتوبة، والوفاء بالعھد) . )٧
  

التغذیة 
 الراجعة

  التوقیت التقویم
 (الشھر)

عدد  الموضوع الأھداف العامة للوحدة الأنشطة والأسالیب
 الحصص

 الوحدة

  الملاحظة 

التسمیع ومعالجة 

 الأخطاء

. تلاوة آیات سورة محمد مع مراعاة  أیلول

  أحكام التجوید.

. حفظ سورة محمد غیبا بدون 

 أخطاء.

  تلاوة سلیمة . تلاوة آیات سورة محمد

  وحفظھا غیبا

. تفسیر آیات سورة محمد واستنتاج ما 

فیھا من أفكار وحقائق ومبادئ وأحكام 

  )١سورة محمد (

  )٢سورة محمد (

  )٣سورة محمد (

 

القرآن  ٦

 الكریم
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  شرعیة ...

. المقارنة بین مصیر المؤمنین 

  والكافرین والمنافقین

. استشعار ثواب الشھداء ومنزلتھم عند 

  االله تعالى

. بیان بعض نعم االله تعالى على عباده 

  المؤمنین

  . استنتاج العبر المستفادة من الوحدة

 . استنتاج القیم المتضمنة في الوحدة

  المناقشة 

  كتابة تقاریر

 اختبارات یومیة

الأسبوعان 

من  ٢،  ١

تشرین 

 أول

. أمثلة على ظواھر: الخلق والإبداع، 

  الإتقان، العنایة، الھدایة.

. كتابة لوحة ببعض أسماء االله 

  الحسنى.

. استخراج آیات وأحادیث تبین 

  توحید االله تعالى.

ة، . أمثلة على توحید: الربوبی

 والألوھیة، وتوحید الأسماء والصفات

. بیان حث الإسلام على إعمال العقل 

والتفكیر والاستشھاد على ذلك من 

  القرآن الكریم والسنة النبویة

  . توضیح المفاھیم الواردة في الوحدة

. توضیح الظواھر الكونیة الدالة على 

  وجود االله وضرب أمثلة علیھا

  الى. بیان دلائل وحدانیة االله تع

  . بیان أثر الإیمان بأسماء االله وصفاتھ

  . استشعار رقابة االله وخشیتھ

  . استنتاج العبر المستفادة من الوحدة

 . استنتاج القیم المتضمنة في الوحدة 

. دور العقل في 

  الإیمان باالله

. توحید االله عز 

 وجل

العقیدة  ٣

 الإسلامیة
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  التطبیق العملي 

  الملاحظة

  التسمیع

 اختبارات

سبوعان الأ

من  ٤،  ٣

تشرین 

 أول

. استخراج بعض الأحادیث من كتب 

  السنن

  . حفظ الأحادیث المقررة

. استخراج آیات قرآنیة تبین فضل 

 القرآن الكریم

  . حفظ الأحادیث المقررة غیبا وفھمھا

. یعرف شیئا من سیرة رواة الأحادیث 

  من الصحابة

  . یستنتج القیم المتضمنة في الأحادیث

میة قراءة القرآن والحرص . یبین أھ

  علیھ

  . یلم بكتب السنن ومنھجھا وأھمیتھا

. یستنتج التوجیھات النبویة المتعلقة 

 بالآداب المتضمنة في الأحادیث

  )١. كتب السنن (

  )٢. كتب السنن (

تكافل المجتمع 

  المسلم

 . فضل القرآن

الحدیث  ٥

 الشریف

  كتابة تقاریر 

  اختبارات یومیة

  رسم مخططات

 حظةالملا

الأسبوعان 

من  ٢،  ١

تشرین 

 ثاني

  . عمل جدول بغزوات الرسول

  . رسم مخطط لموقع غزوة الخندق

. رسم توضیحي للمدینة المنورة 

  وأماكن قبائل الیھود

. رسم مخطط للحرم المكي وموضع 

 الحدیبیة

. استخلاص العبر والدروس من 

  غزوات الرسول صلى االله علیھ وسلم

ي غزوة الخندق . بیان موقف المسلمین ف

  وما أصابھم من حرج

  . التعرف على أحداث الغزوات المقررة

. بیان تآمر بني قریظة مع المشركین 

  وحكم سعد بن معاذ فیھم

. استنتاج فوائد وآثار صلح الحدیبیة 

  وموقف المسلمین في بیعة الرضوان

  . استنتاج العبر المستفادة من الوحدة

 حدة. استنتاج القیم المتضمنة في الو

  .غزوة الخندق

  .غزوة بني قریظة

  . صلح الحدیبیة

 .أم سلمة

السیرة  ٥

 النبویة



 53 

 

 

  اختبارات یومیة 

  رسم مخططات

  شبكات مفاھیمیة

  الممارسات العملیة

 الملاحظة

الأسبوعان 

من  ٤،  ٣

تشرین 

 ثاني

. التعرف على بعض كتب الفقھ في 

  المكتبة

. رسم توضیحي لمناسك الحج 

  والعمرة

یمیة بأركان الحج . شبكة مفاھ

  وواجباتھ وسننھ

. كتابة أسماء بعض الحیوانات 

والطیور التي یحل ذبحھا وأخرى لا 

  یحل ذبحھا

. كتابة أسماء بعض أماكن الوقف في 

 فلسطین

. یتبین حكم الحج وأعمالھ وأركانھ 

  وواجباتھ وسننھ وأعمال العمرة

. یتبین حكم العمرة ومشروعیتھا 

  وأحكامھا وأركانھا 

تعرف على مواقیت الإحرام ویعدد . ی

  محظورا تھ

. یتبین الحكمة من مشروعیة الحج 

  والعمرة

  . یتبین بعض الأحكام المتعلقة بالذبائح 

  . یعرف الصید وحكمة وأحكامھ

. یتعرف أحكام المولود وأحكام العقیقة 

  وشروطھا

. استنتاج العبر والدروس المستفادة من 

  الوحدة

اھات المتضمنة في . استنتاج القیم والاتج

 الوحدة

  )١.الحج والعمرة(

  )٢.الحج والعمرة(

  .الذبائح والصید

.العقیقة وأحكام 

  المولود

 .الوقف

الفقھ  ٦

 الإسلامي

  الملاحظة 

  الاختبارات

 كتابة التقاریر

كانون 

 أول

  . كتابة أركان التوبة

  . كتابة الحدیث عن آیة المنافق...

  . استخراج آیات تحث على التوبة

عطاء أمثلة تبین الحرص على . إ

. یتعرف على أھمیة النصیحة وآدابھا 

  وفوائدھا

. یحرص على الاستقامة والتقوى 

  ویحافظ على التوبة

  .أھمیة النصیحة

  .التوبة

 .الوفاء بالعھد

الأخلاق  ٤

 والتھذیب
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  النصیحة

. استخراج أحادیث تحض على 

 الوفاء بالعھد

. یتبین حكم التوبة وشروطھا والأوقات 

  التي لا تقبل فیھا

. ینمو لدیھ اھتمام الإسلام بالعھود 

  واثیق واحترامھاوالم

. استنتاج العبر والدروس المستفادة من 

  الوحدة

. استنتاج القیم والاتجاھات المتضمنة في 

 الوحدة 
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  التخطیط الیومي

  

  أھمیة التخطیط للتدریس الیومي:
    

  تتمثل أھمیة التخطیط للتدریس فیما یلي:

Ø یم عملیة التعلیم والتعلم وتجنب العشوائیة فیھا.تنظ  

Ø .یساعد المعلم على مواجھة الموقف التعلیمي بثقة 

Ø .یمكن المعلم من استخدام المصادر التربویة المتوفرة بفاعلیة 

Ø  یوضح الرؤیة أمام المعلم بما یتعلق بجوانب العملیة التعلیمیة التعلمیة، من أھداف ومحتوى

 لیب، وتقویم.تعلیمي، وأنشطة، وأسا

Ø .یجنب المعلم التعرض للمواقف المحرجة، والوقوع في مشاكل أمام الطلبة 

Ø .یمكن المعلم من تحدید الأولویات في العمل 

Ø  .یمكن المعلم من تحدید مجالات الإثراء اللازمة 

Ø .مساعدة المعلم على النمو المھني المستمر 

  

  متطلبات التخطیط للتدریس:

 ي یدرسھ:الوعي الدقیق للمنھاج الذ )١

  ( حقائق، مفاھیم، مبادئ، أحكام شرعیة، قیم، اتجاھات، مھارات ... )

 تحدید مستوى التعلم الذي نرید أن یصل إلیھ الطالب. )٢

 تحدید السلوك المدخلي ( أو التعلم القبلي ). )٣

 تحدید الطرائق والأسالیب والوسائل والأنشطة والخبرات التعلیمیة: )٤

  راء الحوار حولھا؟ھل ستكتفي بمناقشة الأفكار وإج -

 ھل ستركز على الاستقراء للتوصل إلى المفاھیم والمبادئ؟ -

 ھل ستلجأ إلى تحدید الفكرة الأساسیة ثم تحلیلھا إلى أفكار فرعیة؟ -

 ھل ستستخدم الأسلوب العلمي، أم الأسلوب الاستنتاجي ... ؟ -

 ھل ستحتاج إلى وسیلة أو وسائل تعلیمیة؟ -

 لزمري أو التعاوني؟ھل ستلجأ أحیانا إلى التعلیم ا -
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 أین سیحدث التعلم؟ -

 ما الوقت اللازم لتحقیق كل ھدف من الأھداف؟ -

-   

-  

 الوعي بالخصائص النمائیة للطلبة وبحاجاتھم ومستوى قدراتھم. )٥

 ( مراعاة الفروق الفردیة وتلبیة الحاجات )

 تحدید وسائل التقویم وأدواتھ المناسبة. )٦

 بالأھداف. وسائل التقویم وأدواتھ ترتبط بشكل مناسب

 امتلاك القدرة على ملاحظة عناصر العملیة التعلیمیة/التعلمیة في أثناء التنفیذ (التغذیة الراجعة). )٧

  
  نشاط:

 كیف تراعي الفروق الفردیة أثناء التخطیط الیومي؟
  

  الخطوات العملیة للتخطیط الیومي (حسب المنحى النظامي ):
Ø كیة، على شكل نتاجات تعلمیة متوقعة.تحدید الأھداف المنشودة: وصیاغتھا صیاغة سلو 

Ø .تحدید المحتوى التعلیمي: ویرتبط مباشرة بالأھداف الموضوعة 

Ø  تحدید السلوك المدخلي: وھو مجموعة المتطلبات السابقة التي ترتبط مباشرة بالھدف

 المراد تحقیقھ.

Ø اللازمة لتحقیق الأھداف. تحدید الاستراتیجیات والطرائق والأسالیب التعلمیة 

Ø لتقویم: سواء التقویم التكویني أو الختامي.ا 

Ø .التغذیة الراجعة: المرتبطة بالنتاجات التعلیمیة التي تظھر في سلوك المتعلم 

  

  مكونات الخطة الدرسیة:

    

رغم اختلاف المربین حول تحضیر الخطة الیومیة، إلا أن ھناك أمورا أساسیة یجب مراعاتھا في 

  عملیة التخطیط، ومنھا:

  

Ø  والمحتوى التعلیمي.الأھداف  
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Ø .(أو التعلم القبلي) السلوك المدخلي 

Ø .الأسالیب والأنشطة والوسائل والخبرات والمواد التعلیمیة 

Ø .أسالیب التقویم وأدواتھ 

Ø .الزمن 

Ø .الخاتمة أو الغلق 

Ø .التغذیة الراجعة  

  

 وفیما یلي نستعرض مكونات الخطة الیومیة بشكل موجز، لنبین ما نعني بكل مكون منھا، ثم

تمثیلھا بنموذج للتدریس، ونظرا لأھمیة بعض ھذه البنود فسیتم تفصیل ما یتعلق بھا، كالأھداف 

والمحتوى التعلیمي والأنشطة والتقویم، مع التركیز على ما یتعلق بالتربیة الإسلامیة، وضرب الأمثلة 

  عند لزومھا.

  

  الأھداف
  

یة حیث یلزمھا تحدید الأھداف تعتبر الأھداف من أھم مكونات الخطة، سواء الخطة السنو  

العامة، أو الخطة الیومیة حیث یلزم تحدید الأھداف السلوكیة، وما یتبع ذلك من ارتباطھا بالمحتوى 

التعلیمي، وتداخلھما معا، ونظرا لأھمیتھا الواضحة سیتم التعرض لھا بالتفصیل بعد ھذا الإیجاز 

  لمكونات الخطة.

  
  المحتوى

  

رتبط بتحدید الأھداف، وھو أمر مھم، إذ بتحدیده یتحدد الوسط الذي یظھر تحدید محتوى التعلیم م  

فیھ المتعلم سلوكھ الذي یشیر إلى تحقق الھدف، ومن ھنا یأتي الارتباط بین الھدف والمحتوى، والذي 

  یقتضي تضمن المحتوى في الھدف السلوكي.

  

تظھر فیھا أحكام التجوید " . نجد أن أنظر إلى الھدف التالي : " یتلو الآیات الكریمة تلاوة متقنة   

ھذا الھدف مصاغا صیاغة سلوكیة، ولكن محتواه التعلیمي غیر محدد، فالآیات الكریمة غیر معروفة 
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من  ١٠ـ١العدد ولا من أي سورة من سور القرآن الكریم ، ولتحدید محتواه نقول : " یتلو الطالب الآیات 

من سورة الفرقان ھي  ١٠ـ١ام التجوید " ، فتكون الآیات سورة الفرقان تلاوة متقنة تظھر فیھا أحك

  المحتوى التعلیمي .

  

ولأھمیة المحتوى في العملیة التعلیمیة سواء ارتباطھ بالھدف أو ارتباطھ بالخبرات التي نود من     

ودوره في المتعلم اكتسابھا، وبالأنشطة التي تعین على تنمیة ھذه الخبرات، وبالتقویم والوسائل التعلیمیة، 

الاختبارات بأنواعھا، لذا یقتضي الإلمام الكامل بالمحتوى الذي یتأتى من تحلیل المحتوى التعلیمي، سواء 

  للدروس أو الوحدات التدریسیة، والذي سیتم الإحاطة بھ بعد ھذا الاستعراض الموجز لمكونات الخطة.

  

  السلوك المدخلي
  

خصائص والقدرات العامة للمتعلم، ومدى یشیر مصطلح "السلوك المدخلي" إلى مجموع ال  

  استعداده ومعرفتھ السابقة التي تؤثر في موقف التعلیم الحالي، وتحدد مستویاتھ ومساراتھ.

ویعرفھ آخرون: بأنھ المھارات المحددة التي تمتلكھا الفئة المستھدفة قبل التدریس الفعلي. أو   

  لم وخبرتھ السابقة.المھارات التي یعتقد المدرس أنھا ضمن معرفة المتع

وھذه الخبرة السابقة قد یكون المتعلم امتلكھا في دروس أو ممارسات سابقة للحصة الدرسیة، وقد   

  یكون امتلكھا من خلال الدرس الحالي، ولكنھا تسبق الھدف الذي یرید بناءه علیھا.

على تعلم ما وھذا یجیب على تساؤل یطرحھ المعلم: كیف یمكن أن أتأكد من أن طلبتي قادرون   

  أرید توصیلھ لھم ؟

  
  الأسالیب والأنشطة والوسائل التعلیمیة

    

وھذا یعني الطرق العامة والأسالیب الخاصة للتدریس، وكذلك مجموع الخبرات والأنشطة 

والوسائل التي یستخدمھا المعلم بنفسھ أو بمشاركة طلبتھ، والتي تھدف بمجملھا إلى إحداث التعلم وتحقیق 

  رجوة.الأھداف الم

ویمكن أن یطلق على ھذا العنصر من الخطة الاستراتیجیة التعلیمیة، والتي تعني: المخطط الذي   

یتبع من أجل بلوغ الأھداف المرسومة، والذي یحدد دور كل من المعلم والمتعلم في العملیة التعلیمیة/ 
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أن یأخذ بعین الاعتبار الأمور التعلمیة، وعندما یقوم المعلم بتحدید واختیار استراتیجیة الدرس، فلا بد 

  التالیة:

Ø .الأھداف السلوكیة التي تم تحدیدھا للدرس  

Ø .(السلوك المدخلي) خلفیات الدارسین 

Ø .كفایتھا لتحقیق الھدف في الوقت المحدد لھ 

Ø .فاعلیة الطریقة في إحداث تعلم ذي معنى قابل للتطبیق في مواقف جدیدة 

  

الیب، لأن ذلك یساعد في جذب انتباه الطلبة، والمحافظة وعلى المعلم أن ینوع في الأنشطة والأس

  علیھ طیلة الحصة الصفیة.

ویدخل ضمن استراتیجیة الدرس: مقدمة الدرس، وأسالیب التدریس وطرائقھ، والوسائل   

التعلیمیة، والتقویم، وتوزیع الزمن، والتغذیة الراجعة. وسیتم التفصیل في بعضھا فیما بعد، 

  والتقویم والوسائل التعلیمیة، وربطھا بالتربیة الإسلامیة. كالأسالیب والأنشطة

  

ویمكن ھنا وضمن البحث في استراتیجیة الدرس وبعد تحدید الأھداف السلوكیة أن تواجھ الأسئلة   

  التالیة:

Ø كیف ستتحقق تلك الأھداف؟  

Ø ما الطریقة أو الطرق التي ستستخدمھا في عملیة التدریس؟ 

Ø ي مواقف التعلم؟ما الوسائل التي ستوظفھا ف 

Ø ما الأنشطة التي سیقوم بھا الطلبة من أجل تحقیق الأھداف؟ 

Ø ھل ھي أنشطة عقلیة أم حسیة أم حركیة؟ 

  

  التقویم
  

التقویم عبارة عن عملیة تشخیص وعلاج ووقایة، وھو عملیة منظمة لمعرفة مدى تحقق   

الدرجة ) والكیف ( مدى الجودة )، الأھداف التي انطلقت عملیة التعلیم والتعلم نحوھا، من حیث الكم ( 

كما یشیر إلى فاعلیة العملیات الواردة (تحدید الأھداف، والسلوك المدخلي، والأسالیب والأنشطة 

  والوسائل التعلیمیة).
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ویتفرع التقویم إلى عدة فروع أھمھا التقویم القبلي والتقویم التكویني والتقویم الختامي، ویتلخص   

  لتساؤل: كیف یمكن أن أتأكد من أن طلبتي قد تعلموا ما خططت لتدریسھ؟ذلك في الإجابة على ا

  

أما التقویم القبلي فیستخدم للتعرف على كمیة المعلومات والمعارف التي یمتلكھا الطالب قبل بدء   

  التعلم الجدید، لكي یتأكد المعلم من الخلفیة العلمیة للطالب.

التعلیمیة التعلمیة، وھدفھ تزوید المعلم والمتعلم بالتغذیة ویستخدم التقویم التكویني أثناء العملیة   

الراجعة لتحسین التعلیم والتعلم، ومدى تقدم الطلبة، كما یھدف إلى تشخیص صعوبات التعلم، وتحدید 

  جوانب القوة والضعف في تحصیل الطلبة.

  وأما التقویم الختامي فیحدد مستوى الطلبة، ومدى تحقق الأھداف المرسومة.  

  

  صائص التقویم التربوي الجید:خ
  ینبغي أن یكون التقویم ھادفا. )١

 ینبغي أن یكون التقویم شاملا، یتناول العملیة التعلیمیة بكل مكوناتھا وأبعادھا. )٢

  أ ـ الأھداف التربویة بمجالاتھا.

  ب ـ مكونات المنھاج من مقررات وطرق ووسائل وأنشطة.

 منھاج ومعلمین وطلبة ومرافق ...ج ـ جمیع ما یؤثر في العملیة التعلیمیة من 

 أن یكون التقویم مستمرا یلازم العملیة التعلیمیة من أولھا حتى نھایتھا. )٣

 یقوم على احترام شخصیة الطالب، ویراعي الفروق الفردیة بین الطلبة. )٤

 أن یكون التقویم علمیا یتمتع بالصدق والثبات. )٥

 لعوامل الذاتیة.یتمتع بالموضوعیة، بحیث لا تتأثر نتیجة التقویم با )٦

 یعتمد على وسائل وأسالیب متعددة. )٧

 عملیة مشتركة بین المقوّم والتلامیذ الذین یقومھم. )٨

  لا بد أن یكون التقویم اقتصادیا من حیث الجھد والوقت والتكلفة. )٩

  

  كما یجب التمییز بین أسالیب التقویم وأدوات التقویم، وفیما یلي بعض الأمثلة التي توضح ذلك:  

  لأول:المثال ا

  ) من سورة الدھر تلاوة تظھر فیھا أحكام المد الفرعي. ١٢-١الھدف: تلاوة الآیات ( 

  أسالیب التقویم المناسب: ملاحظة الأداء.
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  أداة التقویم: تكلیف الطلبة تلاوة الآیات والانتباه إلى مواطن المد الفرعي.

  وصحیفة ملاحظة للأداء.      

  
  المثال الثاني:

  لب بین نتائج غزوة بدر وغزوة أحد.الھدف: یقارن الطا

  أسالیب التقویم المناسب: أسئلة كتابیة وأسئلة شفویة.

أداة التقویم: وضع قائمة تشمل نتائج الغزوتین بشكل مختلط، ثم تكلیف الطلبة تصنیفھا في عمودین، 

  أحدھما لغزوة بدر، والآخر لغزوة أحد.

  

  المثال الثالث:

  الاستئذان من الآخرین.الھدف: أن یتحلى الطالب بآداب 

  أسالیب التقویم المناسب: ملاحظة الأداء.

  وضع الطالب في مواقف عملیة، وملاحظة مدى مراعاتھ لھذه الآداب، كالاستئذان من  - أداة التقویم: 

  المعلم، والاستئذان عند زیارة الأصدقاء أو الأقارب ...

 لاستئذان المطلوب مراعاتھا.عرض مواقف أمام الطلبة وتكلیفھم بنقدھا في ضوء آداب ا -

 قائمة رصد. -

  المثال الرابع
  الھدف: أن یعدد الطالب أھم الأعمال التي قام بھا أبو بكر الصدیق رضي االله عنھ في خلافتھ.

  أسالیب التقویم المناسب: أسئلة كتابیة.

یقم بھ، ثم تكلیف أداة التقویم: وضع قائمة بأعمال منھا ما قام بھ أبو بكر رضي االله عنھ، ومنھا ما لم 

الطلبة وضع حرف ( ق ) في مقابل العمل الذي قام بھ ووضع حرف ( ل ) في مقابل العمل الذي لم یقم 

  بھ.

  
  

  التغذیة الراجعة
    

نعني بالتغذیة الراجعة تلك المعلومات التي یلاحظھا المعلم أو المتعلم عند أداء الموقف التعلیمي 

تعلیمي من جمیع الوجوه، أي ما یتعلق بالأھداف التعلیمیة، وبعده، بما یتعلق بجوانب الموقف ال
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والمحتوى التعلیمي والأنشطة المستخدمة في الموقف التعلیمي، والأسالیب المستخدمة لتوصیل 

نتائج ال، والتقویم المتبع، والزمن المخصص لتنفیذ المھمة التعلیمیة، والمعلومات، والوسائل التعلیمیة

  المتحققة ... الخ.

وظف التغذیة الراجعة في عملیات الرقابة والضبط والتعدیل، التي ترافق وتعقب عملیة وت  

  م.التفاعل مع الموقف التعلیمي، فلا قیمة لھا إذا لم توظف في تعدیل السلوك وتطویره في الاتجاه السلی

م بعد تنفیذ الخطة عملیا داخل غرفة الصف، حیث یتبین المعلو أثناء تأتي ھذه الخطوة عادةو

  إیجابیة أو سلبیة. التغذیة الراجعة إما قد تكونو جوانب القوة وجوانب الضعف في خطتھ وفي تنفیذه،

   

  أمثلة على التغذیة الراجعة:
  : التعلیمیة للأھدافقد تكون التغذیة الراجعة 

 الإیجابیة: -
Ø طموحة. الأھداف المخطط لھا تكما لو كان 

Ø  یذھا.كانت الأھداف مناسبة للوقت المخصص لتنفأو 

Ø .حققت المستویات العلیا من التفكیر 

Ø .كانت منتمیة للموضوع ومتسلسلة بشكل جید 

Ø .واضحة بالنسبة للمعلم والطلبة 

Ø ... 

Ø ... 

 

 السلبیة: -
Ø  و دون مستواھم.أ ،أعلى من مستوى الطلبةكانت 

Ø انت كثیرة لا یتسع لھا وقت الحصة.ك 

Ø .ركّزت على مستویات التفكیر الدنیا 

Ø .غیر مترابطة 

Ø  ... 

Ø ... 

  

  في الأسالیب أو الأنشطة والوسائل:وقد تكون   
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 الإیجابیة: -
Ø .كانت الأسالیب المتبعة مناسبة للموضوع 

Ø .حققت الأھداف بصورة مقبولة 

Ø .كانت شیقة ومحفزة للطلبة 

Ø  ما یساعد على جذب انتباه الطلبة.متنوعت 

Ø ... 

Ø ... 

Ø .كانت الأنشطة منتمیة للموضوع 

Ø .الأنشطة حققت الأھداف المنشودة 

Ø .متنوعة في مستویات التفكیر وطریقة الأداء 

Ø ...  

Ø ... 

Ø .الوسائل المستخدمة جمیلة وجذابة 

Ø .قرّبت الزمان والمكان للمتعلم 

Ø .كانت منتمیة للموضوع 

Ø .عرضت في وقتھا المناسب 

Ø .ساعدت على فھم الأھداف بشكل جید 

Ø ... 

Ø ... 

 

 السلبیة: -
Ø  .كانت الأسالیب غیر فاعلة 

Ø علیمیة.أو غیر مناسبة للمادة الت 

Ø .كانت مملة ومضیعة للوقت 

Ø .أدّت إلى عدم إنھاء الأھداف المرسومة 

Ø ... 

Ø ... 
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Ø .كانت الأنشطة أعلى من مستوى الطلبة 

Ø .الأنشطة غیر ملائمة للأھداف المنشودة 

Ø .الأنشطة موجھة للمعلم ولا تفعّل الطلبة 

Ø .الأنشطة محدودة وغیر موفیة بالغرض منھا 

Ø ... 

Ø ... 

Ø مستخدمة غیر واضحة.التعلیمیة ال الوسائل 

Ø .الوسائل غیر محققة للھدف منھا لصغر حجمھا 

Ø .الوسیلة المستخدمة مكتظة بالمعلومات مما یؤدي إلى التشتت 

Ø ... 

  

  ،تبعةفي أسالیب أو أدوات التقویم الموقد تكون كذلك   

 :الإیجابیة -

Ø .أسالیب التقویم مناسبة ومحققة للأھداف المنشودة 

Ø اسبة وفي مستوى الطلبة.أدوات التقویم المستخدمة من 

Ø .ًأسئلة التقویم متدرجة ومتسلسلة منطقیا 

Ø ... 

Ø ... 

 

 السلبیة: -
Ø .أسئلة التقویم غیر واضحة المطلوب 

Ø .أسئلة التقویم غیر محددة 

Ø .أدوات التقویم غیر متنوعة 

Ø .أسئلة التقویم مشتتة فتتسبب في إضاعة الوقت 

Ø ... 

Ø ... 
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یكون أحیاناً مناسبا للموقف التعلیمي، وأحیاناً غیر حیث  الأھداف. أو في الزمن المخصص لتحقیق

    مناسب للموقف فیحتاج للتعدیل .

. وفیما یلي أمثلة على التغذیة ج المنشودةئإمّا في الأداء أو في النتاكما تكون التغذیة الراجعة   

  الراجعة المتعلقة بالأداء والنتاج.

  :أمثلة   

Ø شبكات المفاھیمیة. (أداء)ملاحظات یقدمھا المعلم للطلبة حول رسم ال 

Ø (أداء) .ملاحظات یقدمھا المعلم للطلبة حول إجراء التجارب المخبریة 

Ø (أداء) .التعلیق على ما بحث في اجتماع اللجنة الثقافیة في المدرسة 

Ø (نتاج) .ملاحظات یقدمھا المعلم للطلبة حول تصحیح الوظائف البیتیة 

Ø س نموذجي یقدمھ متخصص في التربیة. (نتاج)ملاحظات یقدمھا المعلم للطلبة حول حضور در 

  

 ونامیاً إن التغذیة الراجعة مرحلة مھمة في العمل التربوي، وھذا یجعل التخطیط متطوراً  

ستقبل. وھذا یستدعي باستمرار، لیستفید منھ المعلم في تخطیطھ القادم وفي ممارساتھ، في الحاضر والم

  لائم، على عكس ما یلاحظ عند غالبیة الممارسین للعمل التربوي.التغذیة الراجعة الاھتمام المب الاھتمام 

  

  الخاتمة ( الغلق )

      

ترتبط ھذه المرحلة من التخطیط بإغلاق الموقف التعلیمي / التعلمي، وھي ذات أھداف تربویة 

  تتلخص في:

Ø .تثبیت المفاھیم الأساسیة الواردة في الدرس  

Ø ل الأھداف المرسومة في الخطة، والجوانب التي ما إعلام الطلبة بالمستوى الذي حققوه في مجا

 زالت بحاجة إلى المزید من العنایة في الدروس المقبلة.

Ø .تحدید الواجب البیتي المرتبط بمفاھیم الدرس لتعمیمھا وتطبیقھا وتثبیتھا 

Ø .تحدید موضوع الحصة القادمة لیحضره الطلبة تحضیرا أولیا 

Ø أدوات للدرس القادم.ما یطلب من الطلبة إحضاره من مواد و 

Ø ... 

Ø ... 
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  ( سیتم استعراض بعض ھذه البنود مع التمثیل في مكان آخر من ھذه الأضواء ) 
  

ملاحظة: نرفق فیما یلي خطة یومیة لدرس من القرآن الكریم للصف الأول الأساسي، وخطة لدرس من 
  .  ساسي، وخطة یومیة لحصة للصف التاسع الأحصتین من مقرر الصف السادس الأساسي
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  نموذج خطة یومیة
  الیوم : ................            الصف: الأول الأساسي          المادة: التربیة الإسلامیة

  التاریخ :    /    /                        الحصة : ................         ) ٤ـ  ١الموضوع: سورة الفاتحة (الآیات   
الكریم، لبة قائلا: السلام علیكم ورحمة االله، ویرد الأطفال التحیة قائلین: وعلیكم السلام ورحمة االله وبركاتھ، یعرض المعلم نسخة من القرآن : یلقي المعلم تحیة الإسلام على الطالمقدمة

 ویستمعون بأدب وخشوع. ویسأل عنھ حیث یجیب الطلبة بأنھ القرآن الكریم، ویسأل: ماذا یفعل المسلم عندما یستمع للقرآن الكریم؟ فیجیب الطلبة: بأنھم ینصتون

التغذیة 
 الراجعة

  
 التقویم

الوسائل 
 التعلیمیة

السلوك  الأسالیب والأنشطة التعلیمیة التعلمیة
 المدخلي

  
 الأھداف

  
 دور المعلم دور المتعلم الخطوات

بماذا تبدأ قراءة القرآن  

 الكریم؟

  . یجیب طالب: القرآن الكریم. القرآن الكریم

  یف.. آخر: مصحف شر

  . طالب: بسم االله الرحمن الرحیم

. آخر: أعوذ باالله من الشیطان 

 الرجیم

. یعرض نسخة من القرآن الكریم، 

  ویسأل: ما ھذا؟

. ماذا نقول إذا أردنا أن نبدأ بقراءة القرآن 

  الكریم؟

. یبین المعلم أن المسلم یبدأ التلاوة 

 بالاستعاذة ثم البسملة.

آداب 

تلاوة 

القرآن 

 الكریم

یتعود الطالب أن أن 

یبدأ بالاستعاذة عند 

 تلاوة القرآن الكریم 

١ 

ملاحظة خشوع الطلبة  

 أثناء التلاوة

  المسجل +

شریط مسجل 

علیھ سورة 

 الفاتحة

. یستمع الطلبة للتلاوة من 

  المسجل بخشوع.

. یستمع الطلبة للآیات من المعلم 

 بخشوع.

. إسماع الطلبة سورة الفاتحة من 

  التسجیل.

من الفاتحة  ٤ـ١ع الطلبة الآیات . إسما

  من المسجل عدة مرات.

 . إسماع الطلبة نفس الآیات من المعلم.

أدب 

الاستماع 

لتلاوة 

القرآن 

 الكریم

أن یستمع الطالب 

) من ٤ـ١الآیات (

سورة الفاتحة 

 بخشوع.

٢ 

ملاحظة نطق الطلبة   لوحة أو  رأ الطلبة الاستعاذة والبسملة . یق . یقرأ المعلم الاستعاذة والبسملة أمام  سماع  الطالب أن یتلو  ٣ 
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شفافة علیھا  وحركات الحروف 

الآیات كل آیة 

 في سطر

  جماعیا وزمریا وفردیا بتمھل.

. یتلو الطلبة الآیات جماعیا 

 وزمریا وفردیا بتمھل.

  الطلبة ویكلفھم بالقراءة بعده.

. یتلو الآیات آیة آیة ویكلف الطلبة 

 بتلاوتھا

الآیات من 

المسجل 

 والمعلم

) من ٤ـ١الآیات (

 سورة الفاتحة بتمھل.

  . ماذا تقول بعد الأكل؟ 

. ماذا تقول بعد 

  الشرب؟

. ماذا تقول بعد الانتھاء 

 من أي عمل؟

صورة لعائلة 

على مائدة 

  الطعام.

صورة لطفل 

 یشرب الماء

. یعدد الطالب بعض النعم: 

  الأكل، الشرب، البصر، ...

لحمد . یجیب الطلبة بأنھ یقول: ا

 الله رب العالمین.

. یطلب المعلم تعداد بعض النعم التي أنعم 

  االله بھا على الناس.

. ماذا یقول المسلم بعد الانتھاء من الأكل؟ 

 أو الشرب؟ ... 

نعم االله 

على 

 الإنسان

أن یذكر الطالب ما 

یقولھ عند الانتھاء 

 من العمل .

٤ 

ملاحظة تلاوة الطلبة  

للآیات ومعالجة 

 ن وجدت.أخطائھم إ

. یقرأ الطلبة الاستعاذة والبسملة  

جماعیا وزمریا وفردیا عدة 

  مرات حتى حفظھا.

. یتلو الطلبة الآیات آیة آیة بنفس 

 الطریقة حتى حفظھا غیبا.

. یقرأ المعلم الاستعاذة ثم البسملة، ویطلب 

  من الطلبة إعادتھا

. یقرأ المعلم الآیات آیة آیة ویطلب 

  إعادتھا من الطلبة.

یربط المعلم بین الآیات حتى یتم حفظھا  .

 من الطلبة

سماع 

الآیات 

من  ٤ـ١

 الفاتحة

تحفیظ الطلبة الآیات 

) من سورة ٤ـ١(

 الفاتحة غیبا.

٥ 

  تقویم ختامي: 

  . تلاوة الآیات

. ماذا یقول المسلم عند 

  البدء بأي عمل؟

. ماذا یقول المسلم عند 

 الانتھاء من أي عمل؟

     ٦ 
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  میةنموذج خطة یو
  

  الیوم : ................          الصف: السادس الأساسي          المادة: التربیة الإسلامیة
  التاریخ :    /    /                      الحصة : ................(حصتان)             الموضوع: وصایا لقمان لابنھ  

حكام وتوجیھات، وما فیھ من قصص تعتبر دروسا وعبرا نقتدي ونھتدي بھا، والتوصل أن من بین ھذه الإرشادات مناقشة الطلبة حول القرآن الكریم، وما یحویھ من موضوعات وأ المقدمة:

 وصایا لقمان لابنھ.

التغذیة 
 الراجعة

  
 التقویم

السلوك  الأسالیب والأنشطة التعلیمیة التعلمیة الوسائل التعلیمیة
 المدخلي

  
 الأھداف

  
 مدور المعل دور المتعلم الخطوات

ملاحظة انتباه  

 الطلبة وخشوعھم

المسجل + شریط 

 علیھ سورة لقمان

. یستمع الطلبة للآیات بخشوع 

 وتدبر.

 ١٩-١٢. إسماع الطلبة الآیات 

من سورة لقمان من المسجل أو 

 من تلاوة المعلم.

آداب تلاوة 

 القرآن الكریم

أن یصغي الطالب بخشوع لتلاوة 

) من سورة ١٩-١٢الآیات (

 لقمان.

١ 

تصحیح أخطاء  

 الطلبة متى وجدت

  المصاحف

 والكتب المدرسیة

طلاب الآیات، بحیث  ٨یتلو حوالي 

یتلو كل طالب آیتین أو ثلاث آیات 

 مع مراعاة أحكام التجوید

یطلب المعلم من بعض الطلبة 

 تلاوة الآیات بدءا بالمجیدین

 ١٩-١٢أن یتلو الطالب الآیات  سماع الآیات

سلیمة مع  من سورة لقمان تلاوة

 مراعاة أحكام التجوید

٢ 

ما معاني المفردات  

والتراكیب التالیة: 

.... 

  السبورة

كتاب مفردات 

 القرآن

یشارك الطلبة في بیان معاني 

 المفردات والتراكیب المذكورة

یناقش المعلم مع الطلبة معاني 

المفردات والتراكیب المذكورة، 

عندما تمر أثناء التلاوة، 

 مة على السبورةویسجلھا في قائ

-١٢الآیات 

من سورة  ١٩

 لقمان

یوضح الطلبة معاني المفردات 

والتراكیب: وھنا على وھن، 

فصالھ، أناب إلي، من خردل، لا 

تصعر خدك للناس، واقصد في 

  مشیك، اغضض

٣ 
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فسر قولھ تعالى:  

... (تذكر كل آیة 

 على حدة)

  شفافة علیھا الآیات

 صفوة التفاسیر

بمساعدة  یفسر الطلبة الآیات

 وتوجیھ المعلم آیة آیة

یناقش المعلم مع الطلبة الآیات 

 (آیة آیة) ویطلب تفسیرھا

  الآیات

ومعاني 

 المفردات

 ١٩- ١٢أن یفسر الطلبة الآیات 

 من سورة لقمان

٤ 

ما الأفكار التي  

نستنتجھا من الآیات 

 الكریمة؟

  شفافة علیھا الآیات

 شفافة علیھا الأفكار

  ار التالیة:یستنتج الطلبة الأفك

  . حرص لقمان على صلاح ولده

  منھا:. على المسلم واجبات عدیدة 

شكر االله تعالى، عدم الشرك باالله، 

 بر الوالدین، إقامة الصلاة، ...

یطلب المعلم من الطلبة استنتاج 

الأفكار من الآیات الكریمة، 

 ویسجلھا في قائمة على السبورة

ر الفرعیة أن یستنتج الطلبة الأفكا تفسیر الآیات

 في الآیات ...

٥ 

ما المبادئ  

الموجودة في 

 الآیات الكریمة؟

  شفافة علیھا الآیات

 شفافة علیھا المبادئ

  یستنتج الطلبة المبادئ التالیة:

  من الحكمة شكر االله تعالى -

 من یشكر فإنما یشكر لنفسھ -

 من كفر فإن االله غني حمید -

لا طاعة لمخلوق في معصیة  -

 الخالق

 ان یعلمھ االله ما یعمل الإنس -

یطلب المعلم استنتاج المبادئ 

 المتضمنة في الآیات الكریمة

الأفكار 

وتفسیر 

 الآیات

استنتاج المبادئ التي تتضمنھا 

 الآیات الكریمة

٦ 



 71 

 

 

ما الأحكام الشرعیة  

التي تستنتجھا من 

  الآیات؟

 

  شفافة علیھا الآیات

شفافة علیھا الأحكام 

 الشرعیة

  تالیة:یستنتج الطلبة الأحكام ال

  الشرك باالله حرام -

 بر الوالدین واجب -

 وجوب إقامة الصلاة -

وجوب الأمر بالمعروف والنھي  -

 عن المنكر

 حرمة التكبر والبطر والخیلاء -

یطلب المعلم استنتاج الأحكام 

الشرعیة الموجودة في الآیات 

عن طریق العمل التعاوني 

 (مجموعات)

الأفكار 

وتفسیر 

 الآیات

عیة من أن یستنتج الأحكام الشر

 الآیات الكریمة

٧ 

ما الاتجاھات والقیم  

الموجودة في 

 الآیات؟ 

  شفافة علیھا الآیات

شفافة علیھا 

 الاتجاھات والقیم

یستخلص الطلبة الاتجاھات والقیم 

التالیة: عدم الشرك باالله ـ شكر االله 

على فضلھ ـ بر الوالدین ـ الشعور 

بمراقبة االله ـ عدم التكبر والمفاخرة 

 ر على الإیذاء ـ الصب

یطلب المعلم من الطلبة 

استخلاص الاتجاھات والقیم من 

 الآیات بالعمل كمجموعات

استنتاج الاتجاھات والقیم من  تفسیر الآیات

 الآیات الكریمة

٨ 

یتلو بعض الطلبة الآیات بحیث یتلو  الكتب المقررة ملاحظة التلاوة 

كل طالب بعض الآیات مع مراعاة 

 أحكام التجوید

ب المعلم من مجموعة من یطل

 الطلبة تلاوة الآیات

أن یتلو الطلبة الآیات فردیا (مرة  الآیات

 ثانیة) تلاوة سلیمة

٩ 

ملاحظة الحفظ  

 وتصحیح الأخطاء

یتلو الطلبة الآیة الأولى غیبا ثم  

الآیة التي تلیھا، ویربطھما ببعض 

 وھكذا

یحفظ المعلم الطلبة بعض 

ئیة الآیات آیة آیة بالطریقة الجز

 للتحفیظ

الآیات 

 وتفسیرھا

أن یحفظ الطلبة بعض الآیات 

 المقررة

١٠ 
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ما الأفكار والمبادئ   

والأحكام والقیم ... 

المتضمنة في 

 الدرس؟

یشارك الطلبة في النقاش لتلخیص 

  ما ورد في الحصة

 ویجیبون عن أسئلة التقویم الختامي 

استعراض البنود التي وردت 

  في الحصة، بأسئلة موجزة

تكلیف الطلبة حفظ بقیة الآیات و

 في البیت

 ١١ (الغلق والتقویم الختامي) تفسیر الآیات
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  نموذج خطة یومیة
 

 الیوم : ...............          الصف: التاسع الأساسي             المادة: التربیة الإسلامیة
 التاریخ :    /    /                           الحصة : ................                   الموضوع: غزوة الخندق

مناقشة الطلبة حول غزوات الرسول  المقدمة: r الأولى، ( بدر الكبرى، أحد ) ونتائجھما.   

التغذیة 
 الراجعة

 
 التقویم

الوسائل 
 التعلیمیة

  الأسالیب والأنشطة التعلیمیة التعلمیة
 السلوك المدخلي

 
 الأھداف

 

 دور المعلم دور المتعلم الخطوات

ـ ما أسباب غزوة  

  الأحزاب؟
ـ]] م]]ن ال]]ذي ك]]ان یح]]رض     

 ضد المسلمین؟

م]]]ن خ]]]لال النق]]]اش یب]]]ین الطلب]]]ة أس]]]باب     - 

  غزوة الخندق كما یلي:

رغب]]ة المش]]ركین والیھ]]ود ف]]ي القض]]اء   )١

  على الإسلام.

تح]]]ریض بن]]]ي النض]]]یر لكف]]]ار ق]]]ریش  )٢

 والقبائل العربیة على قتال المسلمین.

باب یطلب المعلم من الطلبة بیان الأس -

 التي أدت إلى وقوع غزوة الخندق

أن یبین الطالب أسباب  مفھوم الغزوة

 غزوة الخندق.

١ 

ـ]]]] م]]]]ا الاس]]]]تعدادات الت]]]]ي   

اتخ]]]]]ذھا المس]]]]]لمون عن]]]]]د   

علمھ]]]م بزح]]]ف المش]]]ركین 

  على المدینة؟

ـ]]] م]]]ن ال]]]ذي أش]]]ار بحف]]]ر    

  الخندق؟

م]]اذا تس]]]تفید م]]ن استش]]]ارة   

 لأصحابھ؟ rالرسول 

ش]]]فافة تب]]]ین موق]]]ع   

لمدین]]ة الخن]]دق م]]ن ا

 المنورة

ـ]]] یب]]]ین الطلب]]]ة اس]]]تعدادات المس]]]لمین الت]]]ي  

  تتلخص في:

  للمسلمین r* مشاورة الرسول  

 * اقتراح سلمان الفارسي حفر الخندق 

 * توزیع المھمات والبدء بالتنفیذ 

ـ]] ین]]اقش المعل]]م م]]ع الطلب]]ة اس]]تعدادات   

  المسلمین قبل الغزوة

ـ عرض شفافة تب]ین موق]ع الخن]دق م]ن     

 رةالمدینة المنو

كش]]]]ف اس]]]]]تطلاعات  

المس]]]]]]]لمین لزح]]]]]]]ف  

الأح]]]]]]]]]]زاب عل]]]]]]]]]]ى  

 المدینة

أن یوض]]ح الطال]]ب اس]]تعدادات   

 المسلمین لمواجھة الأحزاب.

٢ 
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ـ]]] م]]]ن ال]]]ذین ش]]]اركوا ف]]]ي   

  حفر الخندق؟

ـ]]] م]]]ا رأی]]]ك ف]]]ي مش]]]اركة   

 في العمل؟ rالرسول 

ـ]] م]]ن خ]]لال النق]]اش یب]]ین الطلب]]ة أن جمی]]ع     

المس]]]]لمین ش]]]]اركوا ف]]]]ي الحف]]]]ر بم]]]]ا ف]]]]یھم  

  . r الرسول

 rـ یبدي الطلبة تقدیرھم لمشاركة الرسول 

. 

ـ یسأل المعلم عن المش]اركین ف]ي حف]ر    

  الخندق.

ف]]ي   rـ]] ث]]م ین]]اقش مش]]اركة الرس]]ول     

 العمل.

إش]]]ارة س]]]لمان بحف]]]ر  

 الخندق

أن ی]]]]]]]ثمن الطلب]]]]]]]ة مش]]]]]]]اركة  

  في حفر الخندق rالرسول 

٣ 

ـ]]]] كی]]]]ف ت]]]]م الت]]]]آمر ب]]]]ین     

 المشركین وبني قریظة؟

ش]]]فافة تب]]]ین موق]]]ع   

ن]]]]]ي قریظ]]]]]ة م]]]]]ن ب

 المدینة المنورة

ـ]] یب]]ین الطلب]]ة م]]ن خ]]لال النق]]اش غ]]در بن]]ي  

قریظ]]]]]ة وت]]]]]آمرھم م]]]]]ع المش]]]]]ركین ض]]]]]د   

 المسلمین.

ـ یطلب المعلم بی]ان موق]ف بن]ي قریظ]ة     

  في غزوة الأحزاب.

ـ عرض شفافة تب]ین موق]ع بن]ي قریظ]ة     

 من المدینة المنورة.

معرف]]]]]]]]]]]ة القبائ]]]]]]]]]]]ل 

الیھودی]]]ة الت]]]ي كان]]]ت 

 تسكن حول یثرب

یوض]]ح الطلب]]ة موق]]ف بن]]ي     أن

 قریظة في غزوة الأحزاب

٤ 

ـ]]]] ص]]]]ف ح]]]]ال المس]]]]لمین   

 أثناء الحصار

ـ یبین الطلبة الصعوبة الت]ي ك]ان یش]عر بھ]ا      

 المسلمون أثناء حصار المدینة المنورة

یطلب المعلم م]ن الطلب]ة بی]ان ش]عورھم     

ح]]]]ول ح]]]]ال المس]]]]لمین أثن]]]]اء حص]]]]ار  

 المدینة . (بأسلوب تحلیل الموقف)

لمدین]]]]]]]]]]ة حص]]]]]]]]]]ار ا

 المنورة

أن یستش]]]عر الطلب]]]ة الص]]]عوبة    

التي كانت تحیق بالمسلمین ف]ي  

 غزوة الأحزاب

٥ 

ـ]]]] ص]]]]ف خط]]]]ة نع]]]]یم ب]]]]ن  

مس]]]]]]]]]عود ف]]]]]]]]]ي غ]]]]]]]]]زوة  

  الأحزاب.

ـ ماذا تستنتج من دور نعیم 

 بن مسعود؟

  ـ یستمع الطلبة لقصة نعیم بن مسعود 

ـ یستنتج الطلبة مسؤولیة المسلم في ال]دفاع  

  نعن الإسلام والمسلمی

ـ یستنتج أھمیة الفطنة والتفكیر ف]ي إح]راز   

 النصر               

یقص المعلم على الطلبة ما قام ب]ھ نع]یم   

ب]]ن مس]]عود م]]ن التخ]]ذیل ع]]ن المس]]لمین 

وإیق]]]]اع الفتن]]]]ة ب]]]]ین المش]]]]ركین وبن]]]]ي  

 قریظة

الموق]]]]]]]ف الص]]]]]]]عب  

ال]]]]]]]]ذي ك]]]]]]]]ان فی]]]]]]]]ھ 

 المسلمون

أن یوض]]]ح الطال]]]ب دور نع]]]یم    

 بن مسعود في غزوة الأحزاب

٦ 

ا نتیج]]]ة (نت]]]ائج) غ]]]زوة   م]]] 

 الأحزاب؟

یبین الطلبة من خلال النقاش نتیجة  

  غزوة الأحزاب كما یلي:
  ـ رجوع الأحزاب خاسرین

  ـ نجاة المسلمین من شر الأحزاب

  ـ ارتفاع معنویات المسلمین

 ـ كشف غدر الیھود والمنافقین

یطل]]]ب المعل]]]م م]]]ن الطلب]]]ة بی]]]ان نتیج]]]ة 

 غزوة الأحزاب

ین الطال]]]ب نتیج]]]ة غ]]]زوة أن یب]]  أحداث الغزوة

 الأحزاب

٧ 
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  أرسم مخططا تبین فیھ: 

  بیوت المدینة  -

  موقع الخندق -

 موقع بني قریظة -

لوح]]]ة علیھ]]]ا موق]]]ع 

المدین]]]]]]]]ة وموق]]]]]]]]ع 

الخن]]]]]]]]]دق وبن]]]]]]]]]ي  

 قریظة

  ـ یرسم الطلبة المخطط المطلوب

  

ـ]] یق]]ارن الطال]]ب المخط]]ط ال]]ذي رس]]مھ م]]ع  

 المخطط المعروض

مخط]ط   ـ یطلب المعلم من الطلب]ة رس]م  

یب]]]]ین موق]]]]ع المدین]]]]ة وموق]]]]ع الخن]]]]دق  

  وموقع بین قریظة

ـ] یع]رض المعل]م مخطط]ا یب]ین المواق]ع       

 المطلوبة (لوحة) 

معلوم]]]]]]]]ات الطلب]]]]]]]]ة 

ح]ول المدین]]ة ومواق]]ع  

 من یحیطون بھا

أن یرس]]]]]]م الطال]]]]]]ب مخطط]]]]]]ا  

 لغزوة الأحزاب

٨ 

ـ]]]]] أج]]]]]ب عل]]]]]ى الس]]]]]ؤال     

الموج]]]]]]ود ف]]]]]]ي ص]]]]]]حیفة   

  العمل:

م]]ا الق]]یم والاتجاھ]]ات الت]]ي   

 تضمنھا الدرس؟

) ١ص]]حیفة عم]]ل ( 

ع]]]]]]]]]]]]]]]ن الق]]]]]]]]]]]]]]]یم 

والاتجاھ]]]]]]ات ف]]]]]]ي  

  الدرس

ـ ش]فافة علیھ]ا الق]یم    

والاتجاھ]]]]]]]]]]]]]]]]]]]]]ات 

المتض]]]]]]]]]منة ف]]]]]]]]]ي 

 الدرس

ـ]] یجی]]ب الطلب]]ة ص]]حیفة العم]]ل الت]]ي تب]]ین      

  القیم والاتجاھات المتضمنة في الدرس :

  الحرص على الشورى 

 التعاون في العمل 

 الثبات على الحق 

 الأخذ بالأسباب 

  تعالىذكر نعمة االله 

 ـ یقارن الطلبة ما استنتجوه مع الشفافة

ـ یوزع المعلم صحیفة عمل یطلب فیھ]ا  

اس]]]تنتاج الق]]]یم والاتجاھ]]]ات المتض]]]منة   

  في الدرس

ـ یعرض في نھایة النشاط ش]فافة علیھ]ا   

قائمة ب]القیم والاتجاھ]ات المتض]منة ف]ي     

 الدرس

الإلم]]]]]]]]]]ام بفق]]]]]]]]]]رات 

 الدرس

أن یس]]]]]]]]]تنتج الطلب]]]]]]]]]ة الق]]]]]]]]]یم 

المتض]]]]]منة ف]]]]]ي  والاتجاھ]]]]]ات 

 الدرس

٩ 

أج]]]ب ع]]]ن أس]]]ئلة ص]]]حیفة   

 العمل في البیت

  ) :٢صحیفة عمل (

ـ]]] ال]]]دروس والعب]]]ر 

  من الدرس

ـ]]] موق]]]ف المن]]]افقین 

 في غزوة الخندق

یجیب الطلب]ة أس]ئلة ص]حیفة العم]ل كواج]ب      

 بیتي

  ـ یوزع المعلم صحیفة عمل تتضمن :

ال]]دروس والعب]]ر المس]]تفادة م]]ن   ) أ(

  الدرس

ة موق]]]]ف المن]]]]افقین ف]]]]ي غ]]]]زو   ) ب(

 الخندق

أح]]]]]]]]]]داث الغ]]]]]]]]]]زوة  

 ونتائجھا

  غلق الدرس: واجب بیتي

أن یس]]]تخلص الطلب]]]ة ال]]]دروس  

  والعبر المستفادة من الدرس

) ١أن یحل الطلبة النشاط رقم (

 ٤٩ص 

١٠ 
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  نموذج التدریس:

  یمكن تمثیل نموذج التدریس بالشكل التالي:

الأسالیب والأنشطة   التقویم
 والوسائل التعلیمیة

 الأھداف التعلیمیة  خليالسلوك المد 

       

  التغذیة الراجعة
  في الشكل التالي: كما یمكن توضیح عناصر عملیة التعلیم والتعلم باعتبارھا نظاماً

اختیار استراتیجیات التعلیم     
 والتعلم

     

         

          

تنظیم الطلبة في فرق عمل     
 متجانسة

اختیار المحتوى     
         التعلیمي

          

قیاس السلوك   تحدید الوقت اللازم   تقویم التعلم
 المدخلي

   

      

          

تحدید المكان المناسب     
 للتعلیم والتعلم وتنظیمھ

اختیار الأھداف     
         وتحدیدھا

          

      اختیار الموارد التعلیمیة    

         

          

تحلیل التغذیة الراجعة من     
 قبل المعلم والمتعلم

     

         

  
  .شكل توضیحي یبین عناصر عملیة التعلیم والتعلم باعتبارھا نظاماً

  

، من أھداف تربویة، ل اللازموفیما یلي نستعرض المكونات الأساسیة للخطة بنوع من التفصی  

  سالیب ووسائل تعلیمیة وتقویم.ومحتوى تعلیمي، وما یرتبط بھ من أنشطة وأ
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  الأھداف التربویة
    

  

  مصادر اشتقاق الأھداف التعلیمیة
  الأھداف العامة للتربیة الإسلامیة 

  مجالات الأھداف العامة  
  الأھداف العامة لوحدات التربیة الإسلامیة

  وحدة القرآن الكریم وعلومھ  
  وحدة العقیدة الإسلامیة  
  ھوحدة الحدیث الشریف وعلوم  
  وحدة الفقھ الإسلامي  
  وحدة الأخلاق والتھذیب  

  وحدة السیرة النبویة      
  وحدة النظم والفكر الإسلامي  

  
  الأھداف السلوكیة      
  أھمیة الأھداف التعلیمیة ( السلوكیة )       
  معاییر الأھداف السلوكیة        
  شروط صیاغة الأھداف السلوكیة        
  مكونات الھدف السلوكي        
  ات الأھداف السلوكیةتصنیف      

    
  العوامل التي تساعد في تحقیق أھداف التربیة الإسلامیة      
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  الأھداف التربویة
  

تطرق علماء التربیة للبحث ف]ي المس]تویات المتعلق]ة بالأھ]داف التربوی]ة، حی]ث تب]دأ بالمس]تویات           

قسمھا البعض إلى أھ]داف  ، فالعریضة جدا، وتنتھي بالمستویات المحددة، أو ذات الطابع التعلیمي الخاص

  .  بعیدة المدى وأھداف متوسطة المدى وأھداف قصیرة المدى

  قسمھا البعض كما یلي :و  

   

Ø  ،الغایات التربویة الكبرىEducational Aims   
Ø الأھداف العامة  ،Educational Goals   
Ø  ،( أو التعلیمیة السلوكیة ) الأھداف الخاصةInstructional Objectives   

  

   ات التربویة الكبرى:فالغای

ھي عبارات تصف نتاجات حیاتیة متوقعة ومبنیة على مخطط قیمي مشتق من الفلسفة التربویة 

السائدة في المجتمع، لذا فإنھا من أكثر العبارات الھدفیة عمومیة، ولا ترتبط مباشرة بالنتاجات المدرسیة 

ت كبرى منتظرة في سلوك المتعلم، وھي ، وتشیر إلى تغیراأو الصفیة، فھي تمثل أھدافا بعیدة المدى

مرتبطة بشكل رئیسي بفلسفة الدولة وخصائص المجتمع، وبذلك فھي محصلة نھائیة لعملیة التربیة 

  . والتعلیم

  ومن الأمثلة على تلك الغایات للمنھج ما یلي:

Ø .المسؤولیة الاجتماعیة في المجتمع المسلم  

Ø .المشاركة الفاعلة في الحیاة الیومیة 

Ø زام بالقیم والأخلاق الإسلامیة.الالت 

Ø .إعداد المواطن الصالح 

Ø ... 

Ø ... 

 

 نشاط: أعط أمثلة أخرى.
  

  :وأما الأھداف العامة
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فتمثل مجموعة الأھداف المطروحة لمادة دراسیة أو برنامج مدرسي تربوي، وتختلف الأھداف  

، وھي أكثر طبیعتھاالعامة حسب درجة خصوصیتھا، ولكنھا تمیل في الغالب إلى المدى الطویل في 

  .أھداف تنفذ في فترة زمنیة دراسیة من الغایات الكبرىتخصیصاً من المستوى الأول، وتتمثل في 

  : ھداف العامةومن الأمثلة على الأ

  في نشر الإسلام وتثبیت أركانھ .  rتعظیم دور الرسول  §

  .تدریب الطلبة على ممارسة السلوك الذي یتفق والعقیدة الإسلامیة السمحة  §

  تعریف الطلبة بمصادر التشریع الإسلامي ولا سیما القرآن الكریم والسنة النبویة الشریفة . §

 إدراك الطلبة للمكانة المرموقة التي أولاھا الإسلام للمرأة . §

 استیعاب النظریات والمسلمات والبدیھیات الریاضیة. §

 فھم التفكیر القیاسي أو الاستدلالي في الریاضیات. §

  النحو المختلفة. معرفة فروع علم §

 القدرة على التفكیر الناقد لدى الطلبة. §

 تنمیة الإبداع لدى المتعلم. §

 تنمیة قدرة المتعلمین على القراءة الناقدة. §

§ ... 

§  

  

  :أما الأھداف السلوكیة
فیمكن تعریفھا بأنھا تلك العبارات التي تكتب للطلبة لتصف بدقة ما یمكنھم القیام بھ خلال  

  .فیھا للعملیة التعلیمیة التعلمیة، فھي تصف النتیجة المرغوب بعد الانتھاء منھاة الدراسیة أو الحص

وبذلك فھي أھداف محددة بصورة دقیقة تتناول سلوكات أو استجابات الطلبة العقلیة والانفعالیة 

  والمھاریة خلال الموقف التعلیمي التعلمي.

  وسیتم توضیح ما یتعلق بھا فیما بعد.  

    

، والأھداف السلوكیة، حیث تھمنا الأھداف العامة في الأھداف العامةى ونود أن نركز عل

 التخطیط السنوي أو الفصلي، ونشتق منھا الأھداف السلوكیة التي تلزم في التخطیط الیومي للمعلم.
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  مصادر اشتقاق الأھداف التعلیمیة:

ف العامة للتربیة، والأھداف الأھدافي المجتمع،  الفلسفة التربویة التي یقوم علیھا النظام التعلیمي )١

 العامة للمرحلة التعلیمیة، وأھداف المادة التعلیمیة، (تربیة إسلامیة، لغة عربیة، ریاضیات ...).

 ووجھات نظر المختصین والعاملین في التربیة. ، ومتطلباتھا،المادة الدراسیة ـ طبیعتھا )٢

 المعرفة ـ أشكالھا ومتطلباتھا. )٣

 .العمریة والمعرفیة هنمو خصائصطبیعة المتعلم، و )٤

، وحاجات المجتمع وأھدافھ وتراثھ الثقافي، وما یسوده من قیم واتجاھات، وما حاجات الطالب )٥

  ھو علیھ من حضارة وفن وأدب ...

  

    

  الأھداف العامة للتربیة الإسلامیة
ي بناء شخصیة المسلم بناء متكاملا، من النواحیتلخص الھدف الأساسي للتربیة الإسلامیة في أنھ 

الجسمیة والعقلیة والاجتماعیة والروحیة، بشكل یجعلھ قادرا على القیام بمسؤولیة الاستخلاف في 
  الأرض ضمن منھج االله تعالى.

  

وتنبثق عن ھذا الھدف جملة من الأھداف العامة، تشمل الجوانب المختلفة من شخصیة الطالب   

  ف فیما یلي :الذي ھو محور العملیة التعلیمیة، ویمكن إجمال أھم الأھدا

v  ،إعداد شباب مؤمن، یقدس القیم، والمثل العلیا ، ویحترم الأسس والتقالید الاجتماعیة النبیلة

  المنبثقة عن تلك القیم والمثل .

v  إعداد شباب قوي راسخ العقیدة، یستمد من قوة إیمانھ باالله القدرة والثبات أمام ما سوف یواجھھ

  ؤولیات .في حیاتھ من صعاب، وما سیتحملھ من مس

v  إعداد شباب یؤمن بأن العمل واجب إسلامي مقدس، تبرزه معاني الرجولة الحقة، ویفصح عن

الإیمان الراسخ بالقیم الروحیة والأخلاقیة، والإخلاص الحقیقي للوطن، والارتفاع بمستوى 

  الأفراد، والتفاني في سبیلھ .

v  والانحرافات، تتبلور فیھ إعداد شباب متحد متماسك، واع مستنیر، خال من أمراض البدع

الشخصیة المسلمة، المجیدة في قدرتھا على الإبداع والابتكار، والإسھام في تشیید الحضارة 

 الإنسانیة، والاستمرار في الاطلاع على أدوارھا التاریخیة .
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  مجالات الأھداف العامة:
    

  یجب أن تغطي الأھداف العامة مجالات التعلم الثلاث :

  بعض الأمثلة على المجالات المختلفة، حاول إعطاء أمثلة أخرى)(ملاحظة: ذكرت 
  
  المجال المعرفي :ـ  ١

  ویھتم باكتساب المتعلم مجموعة من المعارف والخبرات المتعلقة بالمادة الدراسیة.  

  مثل : ـ تعریف الطلبة بأركان الإسلام والتمسك بھا والدفاع عنھا.  

 الكریم حسب المناسبات والحوادث.إلمام الطلبة بالحكمة من نزول القرآن  -

 أن یتعرف المتعلم على البیئة وكیفیة المحافظة علیھا. -

 أن یتعرف الطالب على العملیات الحسابیة في النظام الثنائي. -

-  

-  

  

  المجال الوجداني :ـ  ٢

وقیم إیجابیة نحو المادة الدراسیة، فضلاً عن اكتساب قیم ومھارات ویھتم بتنمیة اتجاھات   

  .اجتماعیة

  مثل :  ـ تقویة اعتزاز التلامیذ بدینھم الإسلامي وأثره في تنظیم الحیاة من جوانبھا المختلفة.  

 في نشر الإسلام وتثبیت أركانھ. rتعظیم دور الرسول   -

 أن یقدر الطلبة دور العلماء في التطور العلمي. -

 أن یحترم الطالب آراء زملائھ. -

-  

-  

  

  المجال النفسحركي :ـ  ٣

  مھارات جیدة عند المتعلم في المادة المتعلمة، فضلاً عن المھارة الفكریة. ویھتم بتنمیة  

  مثل :  ـ حفظ الطالب للسور والآیات المقررة غیبا بدون أخطاء.  

 تدریب الطلبة على الممارسة الصحیحة للعبادات التي حض علیھا الإسلام. -
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 أن یكتسب الطالب مھارة التفكیر التحلیلي. -

 رة حل المسائل الحسابیة بدقة وسرعة.أن یكتسب المتعلم مھ -

-  

-   

  

  

  الأھداف العامة لوحدات المنھاج المقرر
  

بما أن الأھداف العامة تتصف بالعمومیة، فمن الممكن أن تتداخل ھذه الأھداف بین وحدات   

فلیس ھناك حد فاصل بین ھذه الوحدات،  كذلك في وحدات المواد الدراسیة الأخرى،  التربیة الإسلامیة،

د فیما یلي مجموعة من الأھداف العامة التي تندرج تحت وحدات المنھاج، حیث یستفید منھا المعلم ونور

عند تخطیطھ السنوي أو الفصلي، وقد یزید علیھا، مع الأخذ بعین الاعتبار أن ھذه الأھداف تعم 

لإسلامیة جمیعھا ، وسنورد الأھداف لوحدات التربیة االمجالات الثلاث: العقلیة والوجدانیة والنفسحركیة

  .مثل : اللغة العربیة والریاضیات ثم نتبعھا بأھداف بعض المواد الأخرى مختصرة،

  

  نشاط:

 افة أھداف أخرى لكل وحدة دراسیة في التربیة الإسلامیة.حاول إض )١
  حاول إضافة أھداف أخرى للمادة الدراسیة التي تدرسھا. )٢

  

  :وحدة القرآن الكریم وعلومھ
  

Ø ن الكریم تلاوة وتفسیرا وحفظا ومنھجا.تمتین الصلة بالقرآ  

Ø  ،أن یتعرف على علوم القرآن الكریم : أسباب النزول، وعلم التفسیر، والناسخ والمنسوخ

  وغیرھا.
Ø .أن یتفھم معاني الآیات القرآنیة المقررة، ویعرف معاني مفرداتھا الصعبة وشرحھا الإجمالي   

Ø الكریم ، وتدوین أسباب النزول، وسائر علوم  أن یثمن جھود العلماء المسلمین في تفسیر القرآن

  القرآن الكریم .

Ø .تشجیع الطلبة على قراءة القرآن الكریم، وتدبر معانیھ، وحفظ الآیات المقررة غیبا  
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Ø . تعوید الطلبة حب الاستماع لتلاوة القرآن الكریم من الآخرین والإصغاء إلى ذلك بإمعان 

Ø لكریم منجما .إلمام الطلبة بالحكمة من نزول القرآن ا  

Ø . تزوید الطلبة بحصیلة من معاني المفردات القرآنیة وجمال الأسلوب الإبداعي للقرآن الكریم  

Ø  تشجیع الطلبة على ربط الآیات القرآنیة الكریمة بواقع الحیاة الیومیة، والاستعانة بالقرآن الكریم

  والأحادیث النبویة الشریفة في فھم الحیاة كما یراھا الإسلام .

Ø ام الطلبة بجوانب إعجاز القرآن الكریم وعمقھ ككتاب من لدن حكیم علیم .إلم  

Ø .إیمان الطلبة بأن القرآن الكریم ھو الكتاب الوحید الذي تكفل االله بحفظھ ولا یطولھ التحریف 

Ø ... 

Ø ...  

  

  وحدة العقیدة الإسلامیة
  

Ø یدة الأخرى القائمة على تعمیق الإیمان باالله تعالى في نفس الطالب، وما یتعلق بھ من أركان العق

الیقین والتبصر والإقناع، مما یحمیھ من الخرافات والأوھام والتیارات الفكریة الوافدة، ویجعلھ قادرا 

  على مواجھتھا.

Ø  توثیق صلة الطالب/الطالبة باالله تعالى وتنمیة شعور مراقبة االله لھ، وأن االله مطلع علیھ في شتى

  لتزام بأوامره واجتناب نواھیھ.شؤونھ وتصرفاتھ، مما یدفعھ إلى الا

Ø . الدفاع عن الدین الإسلامي الحنیف ضد الھجمات الشریرة التي تھدف النیل منھ ومن أتباعھ  

Ø . إدراك الطلبة أن حمل الدعوة الإسلامیة ونشرھا یعتبر فریضة على كل مسلم ومسلمة  

Ø م ھي أسمى العقائد كافة .إدراك الطلبة بأن عقیدة التوحید باالله عز وجل التي دعا إلیھا الإسلا  

Ø .إدراك العلاقة الوثیقة بین العلم والإیمان وأثرھما في تقدم المجتمعات وتطورھا  

Ø  تبصیر الطالب أن الإیمان الحق لا یكون بالقول المجرد دون العمل، وأن رضا االله لا ینالھ

  الإنسان إلا بالتضحیة في سبیلھ.

Ø مجاملة فیھا .أن یدرك أھمیة الثبات على العقیدة وأنھ لا   

Ø . یستشعر فضل االله تعالى بفتح باب التوبة لعباده ورحمتھ بھم  

Ø . أن یؤمن الطالب أن الیوم الآخر حق ، لھ وقت محدد في علم االله تعالى  

Ø . أن یعرف أشراط الساعة الكبرى والصغرى  

Ø . أن یتعرف على أھوال یوم القیامة  

Ø  أن یستبشر بنعیم الجنة وبما أعده االله لأھلھا.  
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Ø . أن یخشى عذاب النار الذي أعده االله للكافرین ویتقیھ  

Ø . أن یستخلص ثمرات الإیمان بالیوم الآخر، وبالبعث والحشر والحساب والمیزان والصراط  

Ø  . یستشعر أھمیة التمسك بالتقوى وحسن الخلق في حیاة المسلم 

Ø ... 

Ø ... 

  
  :وحدة الحدیث الشریف وعلومھ

 

Ø علیھ وسلم وسنتھ القولیة والفعلیة حفظا وفھما. تمتین الصلة بالرسول صلى االله  

Ø  یحب الرسولr . ویقتدي بھ في حیاتھ  

Ø . یتعرف جانبا من علوم الحدیث الشریف  

Ø . یتبین أن السنة النبویة مصدر أساسي في الإسلام  

Ø . یستدل بالأحادیث الشریفة على الأحكام الشرعیة  

Ø ت المستفادة منھا، وبیان أھمیتھا في شرح یفھم الأحادیث فھما جیدا، ویتمثل القیم والاتجاھا

  الأحكام الشرعیة المختلفة .

Ø . یلم بحیاة عدد من الصحابة والعلماء الذین شاركوا في روایة الحدیث الشریف وتدوینھ  

Ø . یوقر الصحابة رضوان االله علیھم ویقتدي بمواقفھم  

Ø الأحادیث المقررة . یستنتج التوجیھات النبویة الكریمة المتعلقة بالآداب الإسلامیة في  

Ø . یتبین مكانة الصحیحین وكتب الحدیث عند الأمة الإسلامیة وسبب ھذه المكانة  

Ø  . یحفظ الأحادیث النبویة الشریفة الواردة في المقررات الدراسیة غیبا دون أخطاء  

Ø . وقوف الطلبة على مراحل تدوین الحدیث النبوي الشریف وجھود العلماء في ھذا الصدد  

Ø درة لدى الطلبة على التمییز بین أنواع الحدیث وطرق إثباتھ .تنمیة الق 

Ø ... 

Ø ...  

  
  :وحدة الفقھ الإسلامي
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Ø  الإلمام بعلوم الفقھ وأصولھ، الذي یكسبھ قدرة في معرفة الأحكام الشرعیة والالتزام بھا، والقیام

  بأداء العبادات الإسلامیة دون تردد أو تفریط.

Ø شرعیة یمكن الطالب من تمییز الحلال من الحرام في حیاتھ.التزود بقدر مناسب من الأحكام ال  

Ø . یبین ما في النصوص الشرعیة من مفاھیم وقیم واتجاھات  

Ø . تمثل القیم والاتجاھات المستفادة من دروس الحدیث المقررة  

Ø . یستخلص حكمة التشریع حین دراستھ للأحكام الشرعیة  

Ø لمختلفة .یقدر تشریعات الإسلام في معالجة شؤون الحیاة ا  

Ø . تعریف الطلبة بأركان الإسلام والتمسك بھا والدفاع عنھا  

Ø . تدریب الطلبة على الممارسة الصحیحة للعبادات التي حض علیھا الإسلام  

Ø  التعریف بمصادر التشریع الإسلامي ولا سیما القرآن الكریم والسنة النبویة الشریفة، وتنمیة

  ا .القدرة على استنباط الأحكام الشرعیة منھ

Ø . الإلمام بالعدید من الأحكام الفقھیة المتعلقة بالعبادات والمعاملات  

Ø .إدراك الطلبة لخطورة ترك الصلاة وسائر العبادات وعقوبة ذلك  

Ø .إدراك الطلبة لشمولیة الفقھ الإسلامي وعمقھ 

Ø ... 

Ø ... 

  

  :وحدة الأخلاق والتھذیب
  

Ø د الجیل المسلم القادر على مواجھة تحدیات تقویة الاتجاھات والقیم الإسلامیة التي تعمل على إیجا

العصر، والتفاعل مع المجتمع بروح من التفاؤل والثقة، والتعاون في ضوء ھدي الإسلام، بما 

  یسھم في تحقیق ذاتھ وتمكینھ من القیام بمسؤولیاتھ في الحیاة.  

Ø  بین الأفراد. بث روح الأخوة والتآلف والتعاون في نفوس الطلبة تحقیقا للتكافل الاجتماعي  

Ø  . أن یستشعر الطالب أھمیة التمسك بالأخلاق الإسلامیة على الفرد والمجتمع  

Ø  یتعرف على بعض الأخلاق الفاضلة التي یجدر بالمسلم التخلق بھا . والأخلاق السیئة التي یجدر

  بھ الابتعاد عنھا. 

Ø الة على الغیر .یدرك أھمیة الخیریة في كسب الرزق والعطاء، ودناءة منزلة الكسول والع  

Ø  . یتمثل ویطبق الأخلاق الإسلامیة في حیاتھ  

Ø  . یستنتج خطورة الفتنة بین الناس ومدى الضرر الفادح من جراء ذلك  
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Ø . یعرف القیم والاتجاھات الإسلامیة التي یتمیز بھا المجتمع الإسلامي  

Ø . یرحم الضعفاء وأصحاب الحاجات ویعینھم، ویوقر الكبیر ویرحم الصغیر  

Ø بالحیوان والطیر ویحرص على سلامة البیئة . یرفق  

Ø . یحترم إنسانیة الإنسان باعتباره مخلوقا كرمھ االله سبحانھ وتعالى  

Ø . یتحلى بروح الجماعة ویتعاون معھم لتحقیق المصلحة العامة  

Ø . یأمر بالمعروف وینھى عن المنكر بالحكمة والموعظة الحسنة  

Ø . یحافظ على حقوق الجار  

Ø رحمھ . یبر والدیھ ویصل  

Ø . یختار أصدقاءه من ذوي السیرة الحسنة والخلق الكریم  

Ø . یجتنب العادات والاتجاھات الاجتماعیة التي تخالف أحكام الإسلام 

Ø ... 

Ø ...  

  

  

  

  :وحدة السیرة النبویة
  

Ø  ،ترسیخ محبة الرسول صلى االله علیھ وسلم والاقتداء بھ في أقوالھ وأفعالھ، والسیر على نھجھ

  ابة والتابعین والعلماء المخلصین نماذج بشریة یقتدى بھا.واتخاذ سیر الصح

Ø  تعظیم دور الرسولr . وتضحیات الصحابة في نشر الإسلام وتثبیت أركانھ  

Ø . التعرف على مكانة القدس وفلسطین في الإسلام وواجب المسلمین تجاھھما  

Ø  ونشر دعوة إدراك ضرورة الجھاد وأھمیتھ في حمایة أرض المسلمین وتحریر المحتل منھا

  الإسلام في ربوع الأرض.

Ø  أن یعرف أسباب الجھاد في الإسلام ودواعیھ .ویتعرف على أحداث غزوات الرسولr.  

Ø . أن یدرك نفسیة وموقف الیھود من الإسلام، ومكائدھم وأسالیبھم للنیل من المسلمین  

Ø . أن یتبین أھمیة الشورى وضرورتھا  

Ø لدفاع عن الدین والوطن .أن یتعرف على دور المرأة وتضحیاتھا في ا  

Ø . الوقوف على سیر عدد من الأنبیاء والرسل من خلال نصوص الكتاب والسنة  
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Ø . استنتاج العبر والدروس من أحداث السیرة النبویة والسیر الأخرى  

Ø . یحسن قراءة خرائط الغزوات والفتوحات الإسلامیة ورسمھا 

Ø ... 

Ø ...  

  

  :وحدة الفكر الإسلامي
  

Ø لام إلى الكون والإنسان والحیاة، مما یعمل على تعمیق إیمانھ بربھ والسیر التعریف بنظرة الإس

  على ھدى الإسلام.

Ø  الوعي بأن رسالة الإسلام رسالة حضاریة إنسانیة راقیة تكفل لجمیع المخلوقات الأمن والسعادة

  ویة.وإصلاح شؤون الحیاة، وشمولیة النظام الإسلامي لوجوه الحیاة السیاسیة والعسكریة والترب

Ø  التوعیة بقضایا العالم الإسلامي وما یجتاح المسلمین من ھموم ومشكلات وما یواجھھم من صور

  الظلم والعدوان. 

Ø  محاربة كل أنواع التمییز بین الإنسان وأخیھ الإنسان من حیث اللون والجنس والطبقة، والتصدي

  لجمیع أشكال العنصریة القائمة على التوسع والعدوان. 

Ø تقلالیة الأمة الإسلامیة في ذاتھا، وتمیزھا في ھویتھا، وعدم تبعیتھا لأیة أمة من التبصیر باس

  الأمم.

Ø  توجیھ الطلبة لضرورة الأخذ بالأسباب والعمل الجاد متوكلین على االله من أجل التوفیق والنجاح

  بدل التواكل والكسل . 

Ø من واجب الحفاظ علیھا  التوعیة بقدسیة فلسطین، ومكانتھا في الإسلام، وما یترتب على ذلك

والدفاع عنھا امتثالا لأوامر االله تعالى، وسیرا على نھج سلفنا الصالح، والتوعیة بقضیة فلسطین 

  وما یحیط بھا من الكید والطغیان، وما حاق بأھلھا من تشرید وضیاع. 

Ø  الاقتناع بأن الدین الإسلامي قادر على مواجھة المستجدات في كل عصر، وأنھ منھج شامل

  للحیاة، فمبادئھ ونظمھ صالحة لكل زمان ومكان، وأنھ ھو المنقذ الوحید للإنسانیة. 

Ø  تعزیز مكانة اللغة العربیة في نفوس الطلبة وبیان أثرھا في تكوین شخصیتھم الإسلامیة، وما

  یجب علیھم من الحفاظ علیھا، لأنھا لغة القرآن ووعاء العلوم النافعة.

Ø ة والتضامن الإسلامي بین الطلبة .تعمیق أواصر الأخوة الإسلامی  

Ø .أن یستشعر الطالب مسؤولیتھ تجاه نفسھ ومجتمعھ ووطنھ  

Ø . أن یدرك الطالب أھمیة الوقت في حیاة المسلم  



 88 

Ø . أن یتعرف على وسائل الكسب المشروعة وغیر المشروعة في الإسلام 

Ø ... 

Ø ... 

Ø ... 

  

  الأھداف العامة لمادة اللغة العربیة:
 
Ø یة وآدابھا في تنمیة طاقات المتعلم الفكریة والوجدانیة والمھاریة.توظیف اللغة العرب 

Ø .تمثل القیم الروحیة والأخلاقیة 

Ø .امتلاك التفكیر العلمي المنتظم 

Ø .الإحساس بالجمال والعاطفة الأدبیة 

Ø .الإبداع والابتكار والتعبیر الحر 

Ø .تعزیز استقلالیة الفرد وتنمیة طاقاتھ 

Ø من خلال البحث والاستكشاف في تحصیل المعرفة. اكتساب مھارة التعلم الذاتي 

Ø .الاتصال بتراث اللغة العربیة الزاھر 

Ø .الاطلاع على نماذج من التراث العلمي 

  

 أضف أھدافاً أخرى:
Ø ... 

Ø ... 

Ø ... 

  

 الأھداف العامة لتدریس لمادة الریاضیات:
 

Ø  بسھولة .تزوید المتعلم بالمعلومات الریاضیة التي تمكنھ من دراسة المواد الأخرى 

Ø .توظیف المفاھیم الریاضیة والمھارات الریاضیة في أمور حیاتیة 

Ø .استخدام أنظمة القیاس المختلفة في الحیاة العملیة 

Ø .تنمیة مھارة الحساب الذھني 
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Ø .تصنیف البیانات في جداول وقراءتھا وتفسیرھا 

Ø  الریاضیة وحل استخدام التفكیر المنطقي في محاكمة الأمور واستنتاج النظریات والقوانین

 المشكلات.

Ø .استخدام الأشكال الریاضیة ذات البعدین وذات الأبعاد الثلاثة في معالجة المشكلات الحیاتیة 

Ø .تنمیة الثقة بالنفس من خلال حل المشكلات الریاضیة بالبرھان والقواعد الریاضیة اللازمة 

Ø .الالتزام بالدقة في العمل والتحلي بالصبر عند مواجھة المشكلات 

Ø ... 

Ø ... 

Ø ... 

  الأھداف السلوكیة
  

تعرف الأھداف السلوكیة بأنھا تلك العبارات التي تكتب للطلبة لتصف بدقة ما یمكنھم القیام بھ   
خلال الحصة الدراسیة أو بعد الانتھاء منھا ، فھي تصف النتیجة المرغوب فیھا للعملیة التعلیمیة 

  . التعلمیة

  توقع في سلوك المتعلم.ویعرفھا آخرون: بأنھا رغبة في تغییر م  
  یستخلص من ھذا التعریف:  

  توفر الرغبة في إحداث التغییر. •

 التغییر المتوقع في سلوك المتعلم. •

 تحدید التغییر في نھایة الموقف التعلیمي. •

 أن یكون من السھل ملاحظة التغییر الحاصل وقیاسھ. •

  

یكونوا قادرین علیھ قبل الحكم إن الأھداف السلوكیة تمثل الأداء الذي نرغب من المتعلمین أن   

في الأداء، وھي تصف النتیجة التي نرغب فیھا من خلال العملیة التعلیمیة التعلمیة، ولیس  علیھم بالكفاءة

  خطوات عملیة التدریس ذاتھا.

  

  ـ ( حاول صیاغة تعریف للھدف السلوكي حسب خبرتك الشخصیة)
  

  أھمیة الأھداف التعلیمیة (السلوكیة)



 90 

  

ھداف السلوكیة من أجل وضع الأھداف العامة في عبارات واضحة وقابلة للقیاس، تستخدم الأ  

  وتتضح أھمیة صیاغة الأھداف التعلیمیة (السلوكیة) من ثلاثة جوانب من خلال تحقیقھا للفوائد التالیة:

  

یستخدمھا المعلم كدلیل في عملیة تخطیط الدروس، بحیث یتمكن من اختیار المحتوى التعلیمي  )١

  ة التنفیذ التي تناسب الھدف.وطریق

تسھل عملیة التعلم، حیث یعرف الطلبة ما یتوقع منھم القیام بھ من خلال أفعال سلوكیة قابلة  )٢

 للقیاس، مثل: ( أن یذكر الطلبة، أن یرسم، أن یحلل، ... )

تساعد في وضع الأسئلة أو فقرات الاختبار المناسبة، وبطریقة سھلة وسریعة، وفي بناء  )٣

 ات التحصیلیة المناسبة.الاختبار

تعمل على تجزئة المحتوى التعلیمي إلى أجزاء صغیرة، یمكن توضیحھا وتحلیلھا بفاعلیة  )٤

 ونشاط، بتوقیت مناسب.

 تساعد على اختیار طرق التدریس، والأنشطة، والوسائل التعلیمیة الملائمة. )٥

 تساعد المعلم في تقویم العملیة التعلیمیة التعلمیة. )٦

 ھمة المراد تعلیمھا، وفھم التغیرات التي تحدث في سلوك المتعلم.فھم وتفسیر الم )٧

 جعل المتعلم محورا لعملیة التعلیم والتعلم. )٨

  

  معاییر الأھداف السلوكیة:

  من أھم المعاییر التي یجب توفرھا في الھدف السلوكي ما یلي :  

  انسجام الھدف مع فلسفة التربیة. §

  شمولھا لأنواع التعلم . §

  وك المتعلم لا على سلوك المعلم.أن یركز على سل §

  صیاغة الھدف بعبارة سلوكیة أو أدائیة ( أن یصف نواتج التعلم ). §

  وضوح الھدف وتحدیده ( أن یكون واضح المعنى قابلا للفھم ). §

  قابلیة الھدف للتحقیق. §

 أن یكون قابلا للقیاس والملاحظة ( تضمن الھدف لمعیار الأداء المطلوب ). §

 ا للأداء.یتضمن الھدف معیار §

  ترتبط الأھداف بحاجات الطلبة. §
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  شروط صیاغة الأھداف السلوكیة  
 یصف الھدف السلوك المتوقع. )١

  یصاغ الھدف بشكل یوضح ما سیقدر المتعلم أن یقوم بھ خلال الحصة. )٢

 أن لا یكون مركبا من ناتجین تعلیمیین. )٣

 یعكس الھدف حاجة حقیقیة عند المتعلم. )٤

  الھدف السلوكي. ( سنستعرضھا فیما بعد )أن یشتمل كل ھدف على مكونات  )٥

  

  مواصفات الھدف السلوكي:
فات الخاصة بھذا الھدف، وینتبھ ینبغي للمعلم عند صیاغة الھدف السلوكي مراعاة بعض المواص

ونبین فیما یلي بعض المواصفات التي ینبغي مراعاتھا في عض الأخطاء التي یقع فیھا بعض المعلمین، لب

التي تشیع في صیاغة الأھداف  الأخطاءونشیر إلى بعض إیراد أمثلة على ذلك،  الھدف السلوكي، مع

  :ونورد أمثلة علیھا كذلك التي ترتبط بالمواصفات التعلیمیة 

  

 وصف سلوك الطالب ولیس سلوك المعلم: )١
    مثل :

 أن یعدد الطالب أركان الإسلام. •

  أن یعدد الطالب المعادلات التفاضلیة. •

 لمعلم بدلا من سلوك المتعلم. مثل:وصف سلوك اوالخطأ : 
ولیس  سلوك المعلم الذي یقوم بالزیادة زیادة قدرة الطالب على التفكیر. (فھذا یصف -

  الطالب نفسھ).

 تعریف الطالب بأركان الإسلام. ( فالذي یعرف ھو المعلم) -

 أن یعدد المعلم أنواع المعادلات التفاضلیة. -

 

 ى عملیة التعلم:أن یشیر الھدف إلى نتیجة التعلم لا إل )٢
  مثل:

 أن یلخص الطالب أحكام الرھن ... •

  أن یبین الطالب العوامل التي تؤثر في مناخ فلسطین. •

 وصف عملیة التعلم بدلا من ناتج التعلم. مثل:والخطأ : 
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أن یكتسب الطالب معرفة بأحكام الرھن. (فاكتساب المعرفة یتم خلال عملیة التعلم ولیس  -

  ناتجا للتعلم).

 الطالب مھارة تلاوة القرآن الكریم. (فتنمیة المھارة ھي عملیة ولیست ناتجا).أن ینمي  -

أن یدرس الطالب العوامل المؤثرة في مناخ فلسطین. (فدراسة العوامل ھي عملیة التعلم  -

 ولیست ناتج التعلم).

 

 ):أن تشمل عبارة الھدف على فعل سلوكي واحد: (أي أن لا یكون الھدف مركبا  )٣
  مثل:

 الطالب فروض الصلاة.أن یعدد  •

  أن یمیز الطالب بین أنواع المرایا. •

 وجود أكثر من ناتج للتعلم أو أكثر من فعل للسلوك في الھدف الواحد. مثل:والخطأ : 
  أن یعدد الطالب فروض الصلاة وسننھا ومبطلاتھا. -

 أن یستنتج الطالب نتائج غزوة أحد ویقارنھا بنتائج غزوة بدر الكبرى. -

 بین أنواع المرایا ویرسم كل نوع منھا. أن یمیز الطالب -

 

 أن یصاغ الھدف بصیغة سلوكیة محددة، ولا یكون بعید المدى : )٤
  مثل:

 أن یلخص الطالب نتائج غزوة بدر الكبرى ... •

  أن یبین الطالب عمل كان وأخواتھا في الجملة الإسمیة. •

 حدة. مثل:صیاغة أھداف بعیدة المدى لا یمكن تحقیقھا في حصة دراسیة واوالخطأ: 
  أن یتقن الطالب أحكام النون الساكنة والتنوین. -

 أن یلم الطالب بالأحداث التاریخیة للأمة الإسلامیة. -

 أن یبین الطالب عمل المفاعیل في النحو العربي. -

 

 أن یكون الھدف واضح المعنى قابلا للملاحظة والقیاس: )٥
  مثل:

 أن یعدد الطالب أركان الإسلام. •

 التلوث البیئي. أن یشرح الطالب أسباب •
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  أن یرسم الطالب مستقیمان متوازیان. •

 استخدام أفعال سلوكیة غامضة وغیر مناسبة. مثل:والخطأ : 
  أن (یعرف) الطالب أركان الإسلام الخمسة. -

 أن (یعي) الطالب دور أبي بكر رضي االله عنھ في حروب الردة. -

 أن یفھم الطالب أسباب التلوث البیئي. -

 یمین المتوازیین.أن یدرك الطالب المستق -

... ) لا یمكن ملاحظتھا أو قیاسھا إلا بمظاھرھا  ، یفھم ، یدركھذه الأفعال ( یعرف، یعي

  الخارجیة.

  

  مكونات الھدف السلوكي
    

  یتكون الھدف السلوكي مما یلي:

Ø :السلوك الظاھر للمتعلم، ویتضمن 

  فعل السلوك. -

 المتعلم. -

  من المحتوى التعلیمي. أًجزء -

Ø الظرف. تحدید الشرط أو 

Ø .تحدید مستوى الأداء المطلوب 

  

  شروط الأداء: 

    

وھي تشیر إلى الشروط أو الظروف التي یظھر السلوك النھائي للمتعلم من خلالھا، والتي یجب 

  توفرھا لدى قیاسھ للأداء.

  وتكون ھذه الشروط بأنماط منھا:  

  

  ات أو كتب ...، سواء كانت أجھزة أو أدوالتسھیلات المقدمة للطالب* تضمین الھدف 

  وبدون أخطاء.  كما وردت في الكتاب المدرسيمثل: ـ أن یعدد  الطالب  مبطلات الوضوء    

  ـ   أعط أمثلة:     

     ـ     
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  ـ    

  

  عند أداء السلوك. التسھیلات التي لا یسمح باستخدامھا* تضمین الھدف  

  وبدقة تامة.  اببدون الرجوع إلى الكت  مثل:  ـ أن یلخص  الطالب   أحداث غزوة بدر  

  ـ   أعط أمثلة:     

  ـ     

  

  في الموقف الذي یمارس فیھ الفرد السلوك. عوامل أو شروط بیئیة أو اجتماعیة* تضمین الھدف 

  وبدقة تامة.  بعد قیامھ بھامثل:  ـ أن یقلد  الطالب  معلمھ في أداء صلاة الظھر    

  ـ   أعط أمثلة:     

  ـ     

  

  یار):مستوى الأداء المقبول (المع

    

یعبر مستوى الأداء عن مستوى الإجادة التي ینبغي أن یصل إلیھا المتعلم في سلوكھ لكي یكون 

  .السلوك مقبولاً

    

  ویتم تضمین المعیار ضمن الأھداف السلوكیة بعدة صور منھا:

Ø أقل عدد ممكن للإجابة: 

  ...............مثل: .................................... ثلاثة عوامل ..............

  أعط أمثلة : ............................................................

       ...........................................................  

       ...........................................................  

  

Ø نسبة مئویة للأداء المتوقع: 

  %٨٠............................ بنسبة مئویة لا تقل عن مثل: ..

  %١٠.............................. بنسبة خطأ لا تزید عن      

................................................................ :   أعط أمثلة

      ...............................................................  
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      ...........................................................  

    ...............................................................  

  

  

Ø الزمن أو السرعة اللازمة للإنتھاء من الأداء أو السلوك: 

  مثل: ............................. في عشر دقائق على الأكثر.

  ............................. في مدة لا تتجاوز خمس دقائق.     

............................................................... :   أعط أمثلة

      ...............................................................  

    ...............................................................  

    

   

Ø عبارات وصفیة : 

 مثل بدقة، بشكل صریح، دون أخطاء .........

  مثل: .......................... بدقة تامة.

  ........................... بدون أخطاء.     

............................................................ :   أعط أمثلة

      ...........................................................  

    ...............................................................  

  

 

  نشاط: 
حاول صیاغة أھداف سلوكیة لكل وحدة دراسیة مراعیا الشروط الواردة، وحریصا على أن لا تقع في 

  الأخطاء المذكورة.
  

  

  

  

  ل التالي:ویمكن بیان ذلك في الشك
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      مكونات الھدف السلوكي     

              

              

  السلوك الظاھر للمتعلم
 (المخرجات السلوكیة)

  مستوى الأداء المقبول  شروط الأداء 
 (المعیار)

              

ضح
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فیة
ص
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عبا

 

  

 وتتضح ھذه المواصفات للمكونات من خلال الأمثلة التالیة:

) الشرط، ٤) المحتوى التعلیمي، (٣) المتعلم، (٢) الفعل السلوكي،  (١یتكون الھدف السلوكي من : (

  الأداء أو المعیار.) مستوى ٥(

  الأمثلة:
  % .٨٠بنسبة صواب لا تقل عن   مراعیا أحكام التجوید  ) من سورة مریم٧-١الآیات من (  الطالبو  أن یتلـ 

     )٥)                         (٤)                           (٣)                (٢)     (١(  

  

  .وبدقة تامة  بعد مشاھدتھ فیلما عن غزوة بدر  أحداث غزوة بدر   الطالب  أن یلخصـ 

      )٥)                       (٤)                      (٣)           (٢)       (١(  

  

  وفي عشر دقائق على الأكثر.  بالحدیث شفویا  جھود خالد بن الولید في نشر الإسلام  الطالب  أن یثمنـ 

      )٥)                    (٤)                        (٣(      )             ٢)     (١(  

  

  وبدقة تامة.  بعد قیامھ بھا  معلمھ في أداء صلاة الظھر  الطالب  أن یقلدـ 

     )٥)           (٤)                     (٣)            (٢)     (١(  
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  تصنیفات الأھداف السلوكیة :

  

  الأھداف السلوكیة من حیث مجالاتھا الثلاث ومستویات كل مجال:تظھر فیما یلي تصنیفات   

  

    المجال  المستویات
  
  
  
  
  
  
  

تصنیفات الأھداف 
  السلوكیة

  
 

    تذكر المعلومات
  

المجال المعرفي 
 (العقلي)

 

   الفھم والاستیعاب

   التطبیق

   التحلیل

   التركیب

   التقویم

    

    الاستقبال
  

ال الوجداني المج
 (الانفعالي)

 

   الاستجابة

   إعطاء القیمة

   تنظیم القیمة

   تمثل القیمة

    

    الحركات الكبرى للأطراف

 المجال النفسحركي
 

   الحركات التنسیقیة الدقیقة

   التواصل غیر اللفظي

   التواصل اللفظي

   
نبین مستویاتھ وتعریف كل مستوى والأفعال المفتاحیة  وفیما یلي نستعرض كل مجال على حدة،

  المناسبة لھذا المستوى، ثم نعرض بعض الأمثلة على ھذه المستویات من التربیة الإسلامیة:

  

  (ھنالك تصنیفات أخرى للمستویات في المجالات المختلفة). 

  

  المجال المعرفي
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  :منھا تقسیم بلومنورد  قسم علماء التربیة المجال المعرفي إلى مستویات عدیدة،  

 المستوى التعریف الأفعال المفتاحیة المناسبة
یعرّف، یذكر، یعدّد، یربط بین، یضع خطاً، 

 ……یرتّب،  یحفظ 
المعلومات والمعارف المخزونة  واسترجاع تذكر

 .في الذاكرة نتیجة التعلم السابق

 التذكر

یصف، یناقش، یفسّر، یعبّر عن، یعیّن، یخبر 

لماتھ الخاصة، یوضّح،  یعبّرعن، عن، یصف بك

  ……یحدد مكان،  

قدرة المتعلم على استقبال المعلومات المتضمنة 

 .في مادة معینة وفھمھا والاستفادة منھا

الفھم 
 والاستیعاب

یطبق على،یستخدم، یوظف، یمثل، یرتب في 

 جدول، یرسم،  یربط بین، یضرب أمثلة، یحل  
ھیم والمبادئ القدرة على استخدام الطرق والمفا

 .والنظریات في أوضاع واقعیة أو جدیدة

 التطبیق

یستنتج، یستقرئ، یعلل، یصنف، یمیز، یورد 

الأدلة، یدعم بالشواھد، یثبت، یحلل، یحدد الدوافع 

 ….أو الأسباب أو العلل أو النتائج، ینقد 

تجزئة المادة المتعلمة إلى عناصرھا أو أجزائھا 

 .المكونة لھا

 التحلیل

ـأ، یبني، ینتج، ینشئ، یقترح، یخطط، یصمم، یتنبّ

یركّـب، یطور، یفترض، یشكل، یبتكر، یلخص، 

 …ینظم، یحضّر، 

التألیف بین الوحدات والعناصر والأجزاء بحیث 

 .تشكل بنیة كلیة جدیدة

 التركیب

یحكم، یمدح، یقیّم، یعطي تقدیرا ، یقارن ، یثمّن ، 

 …یعطي علامة ، یقدّر ، یقیس ، یختار 
قدرة المتعلم على إصدار الأحكام على شخص أو 

  .مكان أو شيء

 التقویم

  
  أمثلة على مستویات المجال المعرفي:

  ( سنورد فیما یلي أمثلة على مستویات المعرفة، وعلیك أن تحاول كتابة أھداف أخرى في كل مستوى)

  

  :مستوى التذكرـ  ١

  لمدرسي المقرر بدون أخطاء.أن یعدد الطالب مبطلات الوضوء كما وردت في الكتاب ا §

  % .٨٠أن یعرّف مفھوم الربا كما بینھ المعلم وبنسبة صواب لا تقل عن  §

  %.٩٠أن یذكر الطالب حروف القلقلة بنسبة صواب لا تقل عن  §

  أن یكمل الطالب الحدیث النبوي الشریف "آیة المنافق ثلاث ..." إذا طلب منھ ذلك وبدقة تامة. §

النبي محمد صلى االله علیھ وسلم كما وردت في القرآن الكریم  أن یعدد الطالب بعض أخلاق §

 بحیث لا تقل عن أربع صفات.

 أن یعرّف الطالب الضغط الجوي كما شاھده في التجربة بما لا یزید عن سطرین. §

 .أن یعدد الطالب أخوات كان كما وردت في الكتاب المقرر في دقیقة واحدة على الأكثر  §
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 ین المحتلة.أن یسمي خمس مدن في فلسط §

§  

§   

  

  ـ مستوى الفھم أو الاستیعاب: ٢

  " الدین النصیحة " في حدود عشرة أسطر. rأن یشرح الطالب قول الرسول  §

أن یستخرج الطالب موقف الإسلام من أھل الكتاب بالرجوع إلى الكتاب المدرسي وفي نصف  §

  صفحة على الأقل.

  م منھ ذلك وفي صفحة واحدة.أن یترجم الطالب باختصار لراوي الحدیث إذا طلب المعل §

أن یفسر الطالب معنى الآیة الكریمة "وقل جاء الحق وزھق الباطل إن الباطل كان زھوقا" إذا  §

  طلب منھ ذلك وبدقة تامة.

أن یلخص الطالب الظروف التي أدت إلى توقیع صلح الحدیبیة إذا طلب المعلم منھ ذلك وفي  §

 صفحة واحدة على الأكثر.

 سلوبھ الخاص ظاھرة الانحباس الحراري كما وضّحھ المعلم.الطالب بأ یلخصأن  §

أن یشرح الطالب التعبیر التالي بلغتھ الخاصة في ثلاثة أسطر : " الصحة تاج على رؤوس   §

 الأصحاء لا یراه إلا المرضى " .

 یعش أبد الدھر بین الحفر  ومن لا یحب صعود الجبال  أن ینثر الطالب بیت الشعر التالي: §

§  

§   

  

  توى التطبیق:ـ مس ٣
  %. ٨٠أن یطبق الطالب أحكام التجوید عند قراءتھ لسورة العادیات بنسبة صواب لا تقل عن  §

  أن یطبق الطالب خطوات عملیة الوضوء بعد أن قرأ عنھا في الكتاب وبالترتیب. §

  أن یستشھد الطالب بآیة قرآنیة تحض على الجھاد إذا طلب منھ ذلك وبدقة تامة. §

لمعنى الإجمالي لسورة الكوثر بالرجوع إلى صفوة التفاسیر وفي خمس أن یستخرج الطالب ا §

  دقائق على الأكثر.

أن یحسب الطالب مقدار الزكاة لمن یمتلك مائتي رأس من الغنم بالرجوع إلى القاعدة الشرعیة  §

 في ذلك وبدون أي خطأ.
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 میة بدقة.أن یرسم الطالب جھاز الدوران في جسم الإنسان كما لاحظھ في الوسیلة التعلی §

 أن یوظف الطالب المفردات التالیة في جمل من إنشائھ : الصبر ، التفاؤل ، النجاح. §

 أن یعرب الطالب الجملة التالیة إعراباً تاماً : رأس الحكمة مخافة االله. §

م بناءً على  ٣٠م وعرضھا  ٤٠أن یحسب طول قطر قطعة أرض مستطیلة الشكل طولھا  §

 نظریة فیثاغورس بدقة تامة.

§  

§   

   

  ـ مستوى التحلیل:  ٤
  أن یفرق الطالب بین مناسك الحج ومناسك العمرة في أربع دقائق على الأكثر. §

موضحا نقاط الشبھ  rأن یقارن الطالب بین موقف المھاجرین والأنصار من دعم الرسول  §

  والاختلاف بینھما في ضوء دراستھ وفي صفحة على الأكثر.

  % .٩٠عبر المتضمنة فیھا وبدقة لا تقل عن أن یحلل الطالب سورة الضحى مبینا ال §

  أن یفرق بین الحدیث القدسي والقرآن الكریم بدون مساعدة من أحد وبدقة متناھیة. §

أن یقارن الطالب بین صلاة الجمعة وصلاة العیدین بعد توضیح المعلم لھما وبنسبة صواب لا  §

 %.٨٠تقل عن 

 كما درسھا في الصف بدقة.الحجم أن یمیز الطالب بین وحدات المساحة ووحدات  §

 أن یستنتج ألأفكار الفرعیة في قصیدة ( أمتي ). §

§  

§   

   

  ـ مستوى التركیب: ٥
  أن یقترح الطالب خطة لإنشاء بنوك إسلامیة لا تتعامل بالربا في صفحة واحدة. §

  أن یربط الطالب بین القضاء والقدر إذا طلب منھ ذلك وفي صفحة على الأكثر. §

یرة تدور حول الدفاع عن حمى الإسلام إذا طلب المعلم منھ ذلك وفي أن یؤلف الطالب قصة قص §

  صفحتین على الأكثر.

  أن یكتب الطالب موضوعا عن بطولات خالد بن الولید وفي صفحتین. §
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أن یعید الطالب كتابة موضوع یتناول رعایة الأبناء للوالدین بأسلوب جدید في ضوء أحكام  §

 الإسلام في خلال ساعة واحدة.

 رح الطالب خطة لوقف الھجرة من الریف إلى المدینة ...أن یقت §

 أن یؤلف قصة قصیرة حول التسامح بعد مناقشاه في الصف في صفحة واحدة. §

 أن یكتب موضوعا قصیراً عن ثبات أخل فلسطین. §

§   

§   

   

  ـ مستوى التقویم:  ٦
  %.١٥ید عن أن یفند الادعاءات بأن صلح الحدیبیة كان انتصارا للمشركین وبنسبة خطأ لا تز §

أن یصدر الطالب حكما على سلوك یتعارض مع العقیدة الإسلامیة إذا ما شاھد ھذا السلوك وبدقة  §

  متناھیة.

أن یبدي الطالب رأیھ في سلوك من یھملون أداء الصلاة في أوقاتھا وفي خمس دقائق على  §

  الأكثر.

لقرآنیة والأحادیث الشریفة أن یدافع الطالب عن مكانة المرأة في الإسلام بالاستعانة بالآیات ا §

  % .٧٥وبنسبة صواب لا تقل عن 

أن یعرب الطالب عن رأیھ في البرامج التلفزیونیة الدینیة إذا ما شاھدھا من قبل وفي صفحة  §

 واحدة.

 في نصف صفحة.عن ذلك  وثائقیاًأن یعطي الطالب رأیھ بظاھرة التلوث بعد مشاھدة فیلماً  §

تفاؤلھ بمستقبل جید للأمة العربیة  ) فيیافا الجمیلة( قصیدةي ف ء الشاعر الجواھريأن ینقد آرا §

 صفحة واحدة. في

§  

§   

§   

  

  

  المجال الوجداني
  نورد فیما یلي تقسیم كراثول لمستویات الأھداف في المجال الوجداني (الانفعالي):  

  



 102 

 المستوى التعریف الأفعال المفتاحیة المناسبة

، یستمع، یلاحظ، یسأل، یركز، یتتبع، یھتم

 یتقبل

الأوضاع التعلیمیة التي ینتبھ فیھا المتعلم 

 إلى المثیرات أو الظواھر المحیطة بھ

 الاستقبال

یتطوع، یؤدي، یشارك، یساعد، یستجیب، 

 یستمتع، یتذوق، یساھم

الالتزام بالمشاركة في الاستجابة للمثیرات 

 المقدمة

 الاستجابة

یقدّر، یبرّر، یختار، یقیم، یدعم، یرفض، 

 ، یدعو، یعملیفرّق

 إعطاء القیمة تقدیر قیمة الشيء أو الحدث

ینظم، یوازن، یعدّل، یرسم خطة، یلتزم، 

 یدافع، یرتب، یربط

(تنظیم  التنظیم دمج أولي للقیم في نظام قیمي
 القیمة)

یؤمن، یعتز، یستخدم، یحترم، یتصف، 

 یثق، یلعب دورا، یواظب، یمارس، یؤدي

  ویعتقدھا یسلك وفقا للقیم التي یتبناھا

 (یوسم بقیمة تدل على طراز حیاتھ)

 تمثل القیمة

  

  أمثلة على مستویات المجال الوجداني :
  

( سنورد فیما یلي أمثلة على مستویات المجال الوجداني، وعلیك أن تحاول كتابة أھداف أخرى في كل 

  مستوى)

  
  ) مستوى الاستقبال: ١

  ى بتحدید أسمائھم بحیث لا یقل عددھم عن عشرة.أن یھتم الطالب بجمع التبرعات للفقراء والیتام §

  % .٩٠أن یصغي الطالب إلى تلاوة القرآن الكریم محددا قواعد التجوید فیھ وبدقة لا تقل عن  §

أن یبدي الطالب رغبة في الابتعاد عن الغش في الاختبارات في ضوء حفظھ للحدیث الشریف  §

 .وبدقة تامة (رواه مسلم وأحمد)"من غشنا فلیس منا" 

 ) .      أن یصغي باھتمام لوصف الشاعر للصحراء في قصیدة ( §

 أن یتابع سماع النص من المعلم باھتمام. §

§  

§   

§   
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  ) مستوى الاستجابة: ٢

أن یوافق على المشاركة في ندوة حول معاناة المسلمین قبل الھجرة بناء على قراءاتھ وبدقة لا  §

  % .٨٠تقل عن 

  الكریم في ضوء معرفتھ لأحكام التجوید بدقة متناھیة.أن یتذوق الطالب عذوبة تلاوة القرآن  §

أن یشارك في مناقشة حول أھمیة الزكاة في ضوء قراءتھ عن الموضوع وبنسبة خطأ لا تزید  §

 % .٢٠عن 

 .واردة في معلقة زھیر بن أبي سلمىأن یبدي اھتماماً واضحاً بالحكم ال  §

 أن یختار أجمل بیت في القصیدة الشعریة. §

 د أھل فلسطین من أجل التحرر.أن یحترم جھا §

§  

§  

  

  

  ) مستوى إعطاء القیمة: ٣

  صفحة واحدة. د الدعوة الإسلامیة بكتابة تقریر منأن یقدر الطالب دور الأنصار في تأیی §

أن یثمن الطالب الدور الذي قام بھ نعیم بن مسعود في غزوة الخندق بكتابة نقاط لا تقل عن أربع  §

  نقاط.

ح الدین الأیوبي في تعاملھ مع الصلیبیین بعد معركة حطین بكتابة أن یدعم الطالب سماحة صلا §

 تقریر لا یزید عن عشرة أسطر.

 أن یسھم في جمع التبرعات لرعایة الأیتام في جمعیة تھتم بذلك.  §

 أن یقدّر التعابیر الجمیلة الواردة في النص بتحدید مواطن الجمال فیھا. §

 حرر من الظلم.أن یقدّر دور الشباب في نیل الحریة والت §

§  

§  

§   

  

  ) مستوى التنظیم: ٤

  % .٢٠أن ینظم الطالب ندوة عن الغیبة والنمیمة بوضع خطة لذلك وبنسبة خطأ لا تزید عن  §
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أن یخطط الطالب لعمل جمعیة مدرسیة لمساعدة الطالب الفقیر بحیث لا یقل عدد أفرادھا عن  §

  عشرة.

 ة المدرسیة.أن یخطط الطالب مع مجموعتھ لإبراز الجمال في الحدیق §

 أن یوظف المكتبة المدرسیة في بیان قیمة القدس الروحیة. §

§  

§  

§   

  

  ) مستوى تمثل القیمة: ٥

  أن یؤمن الطالب بأركان الإیمان بالحدیث عنھا لزملائھ في خمس دقائق على الأقل. §

  أن یعتز الطالب بانتمائھ للإسلام بكتابة فقرة عن ذلك في ربع ساعة. §

ضوء فھمھ للآیة الكریمة "وقضى ربك ألا تعبدوا إلا إیاه وبالوالدین  أن یحترم الطالب والدیھ في §

 %.٩٠إحسانا" وبدقة لا تقل عن 

 أن یلتزم الطالب بالقیم والأخلاق الحمیدة التي تعلمھا من السنة وبدون أخطاء. §

 أن یتمثل قیمة التسامح في تعاملھ مع زملائھ في المدرسة والمجتمع. §

§  

§   

§    

  

  المجال النفسحركي

    

  :نورد فیما یلي تقسیم كبلر لمستویات الأھداف في المجال النفسحركي

  

 المستوى التعریف الأفعال المفتاحیة المناسبة
ینسق حركات، یطبق أسلوب، یركض، 

 یؤدي مھارة

تركز على الحركات الإجمالیة للجسم حیث 

یستخدم المتعلم حواسھ أو جسمھ ككل في أداء 

 مھمة معینة

الحرك<<<<ات الكب<<<<رى  
 طرافللأ

یرسم خریطة، یكتب فقرة، ینفذ عملا، 

 یرسم وسیلة

تتناول الحركات الدقیقة التي یمتلكھا المتعلم 

 لیؤدي مھارة معینة

الحركات المتناسقة 
 الدقیقة
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یؤدي مشھدا صامتا، یستخدم حركات 

یدیھ، یعبر بملامح بوجھھ، یعبر 

 بالحركات

قدرة المتعلم على التواصل مع الآخرین دون 

  م الكلاماستخدا

 (كالحركات التعبدیة والإیمانیة)

التواصل غیر 
 اللفظي

 التواصل اللفظي یستخدم المتعلم الكلام للتواصل مع الآخرین یتلو آیات، یقرأ حدیثا، یلقى شعرا

   

  

  أمثلة على مستویات المجال النفسحركي:
  

  )ل كتابة أھداف أخرى لیك أن تحاو( سنورد فیما یلي أمثلة على مستویات المجال النفسحركي، وع

  

  ) الحركات الكبرى للأطراف: ١

  أن یؤدي الطالب صلاة الجنازة في المسجد بدقة متناھیة. §

 أن یمارس الألعاب الریاضیة لیتقوى بھا على العبادات بمھارة عالیة. §

 أن یتسلق الجدار بطریقة سلیمة وفي مدة لا تزید عن دقیقة واحدة. §

 تر واحد بأسلوب سلیم.أن یقفز فوق العارضة بارتفاع م §

§   

§  

   

  ) الحركات المتناسقة الدقیقة: ٢
  

  %.٨٠أن یكتب الطالب ملصقا عن النظافة بخط جمیل وبدقة لا تقل عن  §

 أن یرسم مخططا لموقع غزوة أحد على لوحة وبدقة تامة. §

 أن یكتب الطالب العبارة ( رأس الحكمة مخافة االله ) بخط النسخ. §

 جمیل وبدون أخطاء. أن یكتب بیتاً من الشعر بخط §

 أن یكتب على الحاسوب موضوعاً من صفحتین بدون أخطاء. §

§   

§   

  

  ) التواصل غیر اللفظي: ٣



 106 

  

  أن یعبر عن احترامھ لرأي زمیلھ بتعابیر وجھھ . §

 أن یؤدي مشھدا صامتا یظھر مضار لعب القمار وبدقة تامة. §

 أن یؤدي دوراً یمثل فیھ الحزن بدون استخدام الكلمات. §

§   

§   

  

  التواصل اللفظي: ) ٤
  

  أن یتلو الطالب سورة الفجر تلاوة متقنة مراعیا أحكام التجوید خلال عشر دقائق. §

 أن یقرأ الطالب الحدیث الشریف "إنما الأعمال بالنیات ..." قراءة سلیمة بدون أخطاء. §

 أن یؤدي النص الشعري أداءً معبراً عن المعنى. §

 ن.أن یلقي قصیدة بصورة تثیر مشاعر المستمعی §

 .فعلاً أن یقلد صوت حیوان ما بشكل متقن بحیث یشعر السامع أنھ یستمع للحیوان §

§   

§   

  

  

  العوامل التي تساعد في تحقیق أھداف التربیة الإسلامیة :
  

  من العوامل التي تساعد في تحقیق أھداف التربیة الإسلامیة في المرحلة الأساسیة ما یلي:  

Ø یة وتفھمھا، وربطھا مع المنھاج .الإلمام الجید بأھداف التربیة الإسلام  

Ø . سعة الثقافة والاطلاع على الموضوعات التي یطرحھا المنھاج في ھذه المرحلة  

Ø  اتباع الأسالیب التربویة الملائمة في تدریس موضوعات التربیة الإسلامیة بما یناسب الأھداف

  والموضوع وقدرات الطلبة .

Ø ،بدءا بالمعلمین لیكونوا قدوة حسنة لطلبتھم، فالطفل  التمثل بالقیم الإسلامیة في السلوك الیومي

في ھذه المرحلة شدید التعلق بمعلمھ وتقلیده، ثم مراقبة سلوك الطلبة لینسجم مع ھذه القیم، 

  وتعزیز الصالح منھا وتقویم غیر الصالح .

Ø منھا: إشاعة الروح الإسلامیة في المدرسة ، وإبراز أثر الدین في جوھا العام ، بوسائل متعددة  
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  إذاعة آیات قرآنیة في الصباح ، وحبذا لو كانت من السور المقررة على الطلبة . §

  تفعیل اللجنة الدینیة في المدرسة، والتنسیق الفاعل مع اللجنة الثقافیة، وتفعیل أنشطتھما . §

عمل لوحات جداریة من القرآن الكریم والسنة النبویة الشریفة، وتثبیتھا في مرافق المدرسة  §

  اتھا والأماكن المناسبة لھا .وممر

استغلال المناسبات الإسلامیة وتنظیم نشاطات ملائمة لھا یشارك فیھا أكبر عدد ممكن من  §

  الطلبة.

  تحفیظ الطلبة عددا من الأناشید الإسلامیة وبثھا بین الحین والآخر في الإذاعة المدرسیة . §

لأحادیث النبویة، والمعلومات تنظیم مسابقات إسلامیة ، مثل حفظ القرآن الكریم، وحفظ ا §

 الإسلامیة، وتخصیص جوائز ملائمة للطلبة المتفوقین بالتعاون مع الإدارة المدرسیة .

 أضف عوامل أخرى:
Ø   

Ø   

Ø   
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  المحتوى التعلیمي
     

 

  تحلیل المحتوى  
  أھمیة التحلیل      
 المجالات التي یشملھا التحلیل    
  المجال المعرفي      
  المجال الوجداني      
 المجال النفسحركي      
      

  خصوصیة التحلیل في التربیة الإسلامیة  
  خطوات عملیة التحلیل    

   
  مثال على تحلیل وحدة دراسیة       
  دروس الوحدة        
  تحلیل الوحدة ككل        
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  المحتوى التعلیمي

  

الوعي من المھمات الأساسیة في العملیة التعلیمیة التعلمیة عملیتا التخطیط والتقویم، وتتطلبان 

التام بالأھداف التي یسعى المعلم لتحقیقھا، وبالمعاییر المحددة لعملیة التقویم، وھذا بدوره یتطلب الإلمام 

الجید بمحتوى المادة التعلیمیة، الذي یشكل مضمون عملیتي التعلیم والتعلم، ویرتبط ھذا المضمون 

صورة متوازنة، بحیث ینمو نموا متوازنا بالمفھوم الشامل للتربیة، الذي یتناول جوانب شخصیة المتعلم ب

  ومتكاملا في الجوانب العقلیة والانفعالیة والنفسحركیة .

إلى عناصره  تحلیل محتواهوللوقوف على ھذا المضمون ومعرفة تفصیلاتھ، یجدر بالمعلم 

  سحركیة) .الأساسیة،  بحیث یشمل ھذا التحلیل المجالات الثلاث المذكورة (المعرفیة، والانفعالیة، والنف

  

  تحلیل المحتوى

  ویھدف تحلیل المحتوى الدراسي بالدرجة الأولى إلى :

v  مساعدة المعلم على تعیین مكونات المحتوى (الحقائق، والمفاھیم، والمبادئ، والإجراءات.(…  

v . ترتیب ھذه المكونات في صورة قوائم تبین عناوین ھذه الموضوعات والوحدات الدراسیة  

v  الأھداف التي ترتبط بھذه المكونات، أي تجعلھا نتاجات قابلة للتحقیق .كل ذلك یسھل تحقیق 

  

  أھمیة التحلیل :

Ø  یساعد المعلم على فھم أعمق للمادة شكلا ومضمونا، وھذا یساعد على تحدید المھارات والأعمال

  التي سیقوم بھا، وتنظیم الخبرات المتوخاة . 

Ø . یساعده على التخطیط السلیم لتدریسھ  

Ø بر التحلیل أساسا في تحدید الأھداف السلوكیة . كما یعت  

Ø . یساعد التحلیل على تحدید المتطلبات السابقة للتدریس  

Ø . یسھل اختیار المحتوى المناسب لتحقیق الأھداف التعلیمیة  

Ø . یساعد على اختیار الوسائل التعلیمیة والطرق المناسبة لتحقیق الأھداف  

Ø خاة . یسھل علیھ عملیة تقویم الأھداف المتو  

Ø  ،وفي إعداد الاختبارات الملائمة، حیث یحیط بالمادة التي سیقوم المعلم بتقویمھا إحاطة كاملة وشاملة

وبذلك یتاح لھ تقدیر درجات الأھمیة النسبیة لجزئیات المادة، ویسھل إعداد جدول المواصفات بشكل 

  دقیق .
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Ø اسب مع حاجات المتعلم وقدراتھ .مراعاة التكامل بین مجالات المعرفة المقدمة للطلبة، وما یتن  

Ø  . كل ھذا یعین على تحسین العملیة التعلیمیة التعلمیة 

  

   :المجالات التي یشملھا التحلیل

  یشمل تحلیل المحتوى التعلیمي المجالات التالیة : 

  المجال العقلي الإدراكي :
ق والمفردات ویشمل ھذا المجال المعرفة بمختلف مستویاتھا، فیتناول المعلومات والحقائ

والتراكیب والمصطلحات والمبادئ والأحكام الشرعیة والأفكار الرئیسة والفرعیة . وفیما یلي توضیح 

  ( حاول إعطاء أمثلة أخرى )   لھذه المفاھیم مع التمثیل :

وھي عبارات مسلّم بصحتھا وتعرف لذاتھا . ولا تتطلب سوى الاسترجاع، وتمثل أبسط الحقائق : 

لومات، وتعتبر المادة الخام التي تنمو خلالھا الأفكار، فھي تلزم للوصول إلى غیرھا من مستوى من المع

  الأفكار والمفاھیم وغیرھا . ومن الأمثلة علیھا :

  آخر الأنبیاء والمرسلین . rمحمد  -

 انتصر المسلمون على المشركین في غزوة بدر الكبرى . -

-   

  

الطلبة على معانیھا اللغویة، وتكثر في النصوص وھي الكلمات التي یتعرف المفردات والتراكیب : 

  القرآنیة والأحادیث النبویة الشریفة . مثل :

  كلمة (الإفك) في قولھ تعالى : " إن الذین جاءوا بالإفك عصبة منكم " . -

 … " .كلمة (الأریكة) في الحدیث الشریف : " یوشك رجل شبعان على أریكتھ  -

-   

  

  ع لھا معان غیر معانیھا اللغویة . مثل :وھي الكلمات التي توضالمصطلحات : 

  لغة : الطریق المستقیم .  الشریعة :  -

  اصطلاحا : مجموعة الأحكام الشرعیة التي شرعھا االله تعالى لتنظیم حیاة الناس .

  لغة : الدعاء .  الصلاة : -

  الخ .… اصطلاحا : الأعمال التي یقوم بھا المسلم من تكبیر وقیام وركوع     

_  



 111 

  
وھي مجموعة من العناصر والموضوعات تجمع بینھا صفة مشتركة عامة بحیث یمكن :  المفاھیم

  إعطاء كل عنصر منھا نفس الاسم . مثل :

 …الأشھر الحرم ، الغزوة ، الشورى ، الجھاد ، البیعة  -

-    

  
بنیة وھي العلاقات السببیة التي تربط بین متغیرین أو أكثر، وتصف طبیعة التغیر بینھا . فھي المبادئ : 

  عقلیة تتكون عندما یدرك المرء علاقة مفاھیمیة معینة، ویجد أنھا تنطبق في أمثلة ومواقف متعددة. مثل :

  لا یرث القاتل .   العدل أساس الحكم .   لا صلاة من غیر طھور . -

 إذا درست أكثر كانت النتیجة أفضل . -

-  

  

ي یترتب على خطاب االله تعالى المتعلق وھي الأثر الذ(خاصة بالتربیة الإسلامیة)  الأحكام الشرعیة :

  بأفعال المكلفین طلبا أو تخییرا .

  والطلب أقسام :

  طلب الفعل طلبا جازما ، وھو الفرض . كصوم رمضان . -

  أو طلب الفعل طلبا غیر جازم ، وھو المندوب . كالصدقة النافلة . -

  طلب ترك الفعل طلبا جازما ، وھو الحرام . كالسرقة . -

  فعل طلبا غیر جازم ، وھو المكروه . كالصلاة قبیل غروب الشمس بلا سبب .أو طلب ترك ال -

  

  وأما التخییر فیستوي فیھ الفعل والترك ، كاختیار اللباس والأكل .

-     

  

  وھي المعاني التي تساعد على تكوین نظرة عن الموضوع . الأفكار : 

فكار ترتبط بالمحتوى التعلیمي، وھي إما أفكار رئیسة ( أساسیة ) أو أفكار فرعیة . وھذه الأ

  ویساعد التحلیل في التوصل إلیھا .

  

  المجال الانفعالي العاطفي ( الوجداني )
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ویركز على الجانب الوجداني النفسي من الإنسان، ویتناول المیول والاتجاھات والقیم، وھي   

المساعدة، التعاون، الاعتزاز، تشكل موجھات السلوك الإیجابي في الحیاة . مثل : المحافظة على التقالید، 

  وفیما یلي توضیح لھذه المفاھیم مع التمثیل :… . التقدیر، الإیمان، التفضیل، التقبل 

وھي معیار نابع من الشرع یحدد سلوك الش]خص تج]اه الأش]خاص أو الأش]یاء أو الأفع]ال، ویك]ون       القیم: 

  موضع التزام منھ.

  ح بین الناس ... مثل: حب الخیر، الحرص على الإیمان، الإصلا

  ( أضف أمثلة أخرى )

  

وھي نزعات تؤھل الفرد للاستجابة بأنماط سلوكیة محددة نحو أشخاص أو أفك]ار أو ح]وادث   الاتجاھات: 

...  

ومما یجدر ملاحظتھ أن الاتجاھات قد تكون : إیجابیة ، مثل : حب التعاون، الإصغاء للآخ]رین،    

  …الخیر للناس، الروح العدوانیة، حب الانعزال  أو سلبیة، مثل : كره…   احترام الآخرین 

  ( أضف أمثلة أخرى)

  

  المجال النفسحركي 
  

ویتناول ھذا المجال الجانب الأدائي العملي ( المھارات ) ، مثل : الكتابة ، القراءة ، تلاوة القرآن   

الأحادیث  الكریم ، رسم الخرائط ، أعمال الصلاة ، أعمال الوضوء ، حفظ النصوص القرآنیة ، أو

  … النبویة الشریفة 
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  خصوصیة التحلیل في التربیة الإسلامیة :

  

من خلال استعراض ما یطلب في التحلیل، یتبین أن ھناك أمورا مشتركة بین المواد الدراسیة   

المختلفة في المجالات الثلاث، العقلیة والوجدانیة والنفسحركیة، ولكن یوجد خصوصیة للتربیة الإسلامیة 

تناول الأحكام الشرعیة التي تشكل منھج حیاة المسلم ، كما تجد مواد التربیة الإسلامیة مشبعة ، وھي 

  بالاتجاھات والقیم، لأنھا تتناول السلوك الإنساني وتوجھھ في مجالات الحیاة .

 

   خطوات عملیة التحلیل :

  

  یمكن أن تسیر عملیة التحلیل تبعا للخطوات التالیة : 

دروس الوحدة : حیث یقف المعلم على حدود المادة التعلیمیة التي یتناولھا المحتوى، الدراسة المتأنیة ل §

  والحدود التي یرید أن یصلھا طلبتھ في معارفھم وقیمھم واتجاھاتھم ومھاراتھم .

تحدید محتوى الدروس : حیث یحدد ما یحتویھ كل درس من المعارف والقیم والاتجاھات والمھارات  §

  الأدائیة .

لأھداف السلوكیة : حیث یحدد المعلم المستوى الذي یرید أن یصلھ طلبتھ في كل جانب من تحدید ا §

  مجالات التعلیم الثلاث .

الربط بین الأھداف والمحتوى التعلیمي : ویتطلب ذلك تبني نموذج یساعد على ھذا الربط، وقد  §

  التعلیمیة المراد تحلیلھا.یحتوي ھذا النموذج الربط بین مجالات التعلیم ومستویاتھا ودروس الوحدة 
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  مثال على تحلیل وحدة دراسیة

فیما یلي مثال على تحلیل وحدة دراسیة، حیث یضم التحلیل تحلیل دروس الوحدة كل على حدة،   

ثم تحلیل الوحدة ككل. والوحدة التي سیتم تحلیلھا ھي وحدة العقیدة الإسلامیة من الجزء الأول للصف 

  المنھاج الفلسطیني الجدید.التاسع الأساسي حسب 

  

  دروس الوحدة:
  

تتكون وحدة العقیدة الإسلامیة في الجزء الأول للصف التاسع الأساسي من درسین، ھما: دور 

  العقل في الإیمان باالله، وتوحید االله عز وجل.

  

  الدرس الأول: دور العقل في الإیمان باالله تعالى
  

  الحقائق:
            . منح االله الإنسان نعمة العقل

  . وظیفة العقل التأمل والتفكیر

        . دعا الإسلام إلى النظر والتدبر والتفكیر

  . یثني االله على من یعمل عقلھ

        . یستحیل وجود الكون من غیر خالق

  . نظّم االله كل ما في الكون

  . لا یمكن وجود الكون صدفة، فالنظام والإتقان لا ینبثق عن الصدفة

          الدقیق. بین القرآن نظام الكون 

  . إبداع الكون یدل على وجود الخالق

    . العلامات التي تدل على وجود االله كثیرة

  . السماء قائمة بلا عمد

        . تدور النجوم في أفلاكھا بسرعة فائقة

  . أعطى االله كل مخلوق مكونات حیاتھ

      . ھدى االله كل مخلوق إلى ما فیھ صلاحھ وبقاءه

  حیوان والنبات. تشمل الھدایة الإنسان وال
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  المفردات والتراكیب:

  الحجى، النھى، اللب، طباقا، فطور، حسیر، فجاج، تواؤم، أبراج

  

  المفاھیم والمصطلحات:

  الأنعام، أولو الألباب، الإبداع، الإتقان، العنایة، الھدایة

  

  المبادئ
  . النظر والتدبر یقود إلى الھدایة لقوانین الحیاة وسنن الكون.

  وعقلھ یتوصل إلى معرفة عظمة االله وكمال قدرتھ. . من یعمل فكره

  . التدبر والتفكیر یقود الإنسان إلى الإیمان باالله

  . الأسباب مرتبة بمسبباتھا.

  . النتائج مرھونة بمقدماتھا.

  . لو اختل النظام لفسد الخلق ولاستحالت الحیاة.

  

  الأحكام الشرعیة:
  . واجب الإنسان إعمال عقلھ والتفكیر

  ان باالله تعالى ركن من أركان الإیمان.. الإیم

  
  الأفكار الفرعیة:

  . الحث على إعمال العقل والتفكیر والتدبر

  . ذم من لا یعمل عقلھ وتفكیره

  . التفكیر والتدبر یقودان إلى الإیمان

  . أمثلة على التفكیر وإعمال العقل .

والمجرات، الأرض والبقاء علیھا،  جسم الإنسان، خلق الإنسان، الكون واتساعھ، تناسق حركة النجوم (

  ) ضوابط تكاثر الإنسان والحیوان، تقدیر نزول المطر كي لا تغرق الأرض ...

  . الظواھر التي تدل على وجود االله :

  الخلق والإبداع، الإتقان، العنایة، الھدایة- 

  . أمثلة على ظاھرة الإتقان :

  السماء بلا عمد- 
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  رعة ھائلةالنجوم الدائرة في أفلاكھا بس- 

  الكواكب المنتظمة- 

  الأرض وما فیھا من جبال وأنھار ...- 

  . خلق الجمل مثال على ظاھرة العنایة

  . أمثلة على ظاھرة الھدایة:

  ھدایة الطفل للرضاعة من أمھ- 

  ھدایة النحل لبیتھ وجمع الغذاء وصنع العسل- 

  ھدایة الدجاج إلى تعلیب البیض لكي لا یفسد الصوص داخلھ- 

  

  لقیم والاتجاھات:ا

          . إعمال العقل والتفكر والتدبر

  . تقدیر عظمة االله تعالى

            . الإیمان باالله تعالى

  . الھدایة إلى قدرة االله تعالى

  

  المھارات النفسحركیة:
  . تلاوة الآیات الكریمة الواردة في الدرس تلاوة سلیمة

  . حفظ استشھادات على الحث على إعمال العقل والتفكر

  
  

  الدرس الثاني: توحید االله عز وجل:
  

  الحقائق:
  . بعث الأنبیاء لتوحید االله وإخلاص العبادة لھ وتحریر الناس من الشرك

      . التفكیر السلیم یقود إلى الإیمان بوحدانیة االله

  . العرب لم تكن تنكر وجود االله تعالى

    . كان العرب یعتقدون أن الأصنام تقربھم إلى االله زلفى

  من لا یقدم محبة أحد على محبة االله . المؤ
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      . المؤمن یفرد االله بالدعاء والرجاء والتوكل

  . المؤمن یعبد االله تعالى وحده

      . المؤمن یحل ما أحل االله ویحرم ما حرم االله

  . تنزیھ االله عن مشابھة شيء من المخلوقات

      . المخلوقات تتصف بالعجز والنقص

   وإدراك صفاتھ. یعجز العقل عن تصور ذات االله

        . المؤمن یطمع في رحمة االله وغفرانھ

      . الإیمان یملأ القلب حبا الله

        . الإیمان یدفع المؤمن للتوبة والاستغفار

    . یستشعر المؤمن رقابة االله ویخشاه

  . المؤمن یتوكل على االله ویستمد العزة منھ ولا یعتمد على غیره

  

  المفردات والتراكیب:

  ھم، حرج، وجلتزلفى، شجر بین

  

  المفاھیم والمصطلحات:

التوحی]]د، العب]]ادة، الش]]رك، الأص]]نام، الربوبی]]ة، الألوھی]]ة، التوك]]ل، الرج]]اء، العی]]وب، النق]]ائص، الس]]نة،       

  الجھل، الغفلة، العجز

  

  المبادئ:

              . الذین آمنوا أشد حبا الله

  . إذا سألت فاسأل االله

            . وإذا استعنت فاستعن باالله

   وسعت كل شيء. رحمة االله

  . نصر االله لعباده وأولیائھ

  

  الأحكام الشرعیة:

              . عبادة االله واجبة

  . عبادة الأصنام حرام
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           . وجوب محبة االله تعالى

  . وجوب إفراد االله بالدعاء والتوكل 

         . وجوب الرضا بشرع االله وأحكامھ
  . وجوب الإیمان بأسماء االله وصفاتھ

  

  الأفكار الفرعیة:

  . الغرض من إرسال الرسل : توحید االله، وإخلاص العبادة لھ، وتحریر الناس من الشرك

  . من دلائل وحدانیة االله : الإتقان ، والنظام المحكم

  . توحید االله یتضمن : توحید الربوبیة، وتوحید الألوھیة، وتوحید الأسماء والصفات

          . مستلزمات توحید الألوھیة

  سماء والصفات. مستلزمات توحید الأ

  . آثار الإیمان بأسماء االله وصفاتھ :

           المؤمن یطمع في رحمة االله  - 

  یملأ القلب بحب االله وشكره - 

        یدفع المؤمن للتوبة والاستغفار - 

  استشعار رقابة االله وخشیتھ - 

           یدفع المؤمن للتوكل على االله - 

  یستمد المؤمن العزة من االله - 

  لمؤمن إلا على االلهلا یعتمد ا - 

  . مفھوم الإیمان یتضمن : التصدیق بالقلب، والإقرار باللسان، وتطبیق أوامر االله واجتناب نواھیھ

  

  القیم والاتجاھات:

            . توحید االله تعالى

  . إخلاص العبادة الله 

            . التحرر من الشرك

  . الإخلاص في طاعة االله

            . الخضوع الله تعالى

    االله . التوكل على

          . الحرص على دعاء االله تعالى
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  . الخوف والرجاء من االله

            . إخلاص المحبة الله

  . الرضا بأحكام االله

          . الطمع في رحمة االله وغفرانھ

  . شكر االله على نعمھ

            . الالتزام بأوامر االله

  . الانتھاء عما نھى عنھ االله

  

  المھارات النفسحركیة:

  اردة في الدرس تلاوة سلیمة .. تلاوة الآیات الو

  . قراءة الحدیث : "إذا سألت فاسأل االله وإذا استعنت فاستعن باالله" وحفظھ غیبا.

  

  تحلیل وحدة العقیدة الإسلامیة ككل
  الأھداف :

    

    ـ بیان حث الإسلام على إعمال العقل والتفكیر والاستشھاد على ذلك من القرآن والسنة. ١

  ردة في الدروس.ـ توضیح المفاھیم الوا ٢

    ـ توضیح الظواھر الكونیة الدالة على وجود االله وعظمتھ وضرب أمثلة على ھذه الظواھر. ٣

  ـ بیان دلائل وحدانیة االله تعالى. ٤

    ـ توضیح مفاھیم : توحید كل من: الربوبیة، الألوھیة، الأسماء والصفات. ٥

  ـ بیان آثار الإیمان بأسماء االله تعالى وصفاتھ . ٦

      استشعار رقابة االله وخشیتھ . ـ  ٧

    ـ استخلاص العبر والدروس المستفادة من الوحدة . ٨

  ـ استنتاج القیم والاتجاھات المتضمنة في الوحدة .  ٩

  
 

  التحلیل:
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مستویات 
 الأھداف

 توحید االله عز وجل دور العقل في الإیمان باالله

  
  
  
  
  
  
  
  
 تذكر

  . منح االله الإنسان نعمة العقل

  العقل التأمل والتفكیر. وظیفة 

  . دعا الإسلام إلى النظر والتدبر والتفكیر

  . یثني االله على من یعمل عقلھ

  . التدبر والتفكیر یقود الإنسان إلى الإیمان باالله

  . یستحیل وجود الكون من غیر خالق

  . لا یمكن وجود الكون صدفة

  . النظام والإتقان لا ینبثق عن الصدفة

  الكون . نظّم االله كل ما في

  . بین القرآن نظام الكون الدقیق

  . إبداع الكون یدل على وجود الخالق

  . العلامات التي تدل على وجود االله كثیرة

  . السماء قائمة بلا عمد

  . تدور النجوم في أفلاكھا بسرعة فائقة

  . أعطى االله كل مخلوق مكونات حیاتھ

  . ھدى االله كل مخلوق إلى ما فیھ صلاحھ وبقاءه

 الھدایة الإنسان والحیوان والنبات . تشمل

لھ وتحری]ر   . بعث الأنبیاء لتوحید االله وإخلاص العبادة

  الناس من الشرك

  . التفكیر السلیم یقود إلى الإیمان بوحدانیة االله

  . العرب لم تكن تنكر وجود االله تعالى

. ك]]]ان الع]]]رب یعتق]]]دون أن الأص]]]نام تق]]]ربھم إل]]]ى االله  

  زلفى

  بة أحد على محبة االله . المؤمن لا یقدم مح

  . المؤمن یفرد االله بالدعاء والرجاء والتوكل

  . المؤمن یعبد االله تعالى وحده

  . المؤمن یحل ما أحل االله ویحرم ما حرم االله

  . تنزیھ االله عن مشابھة شيء من المخلوقات

  . المخلوقات تتصف بالعجز والنقص

. یعج]]]ز العق]]]ل ع]]]ن تص]]]ور ذات االله تع]]]الى وإدراك      

  ھصفات

  . المؤمن یطمع في رحمة االله وغفرانھ

  . الإیمان یملأ القلب حبا الله

  . الإیمان یدفع المؤمن للتوبة والاستغفار

  . یستشعر المؤمن رقابة االله ویخشاه

. المؤمن یتوكل على االله ویس]تمد الع]زة من]ھ ولا یعتم]د     

  على غیره

  
  
  
  
فھم 

 واستیعاب

ج]ى،  . توضیح معاني المفردات والتراكیب : الح

النھ]]]ى، الل]]]ب، طباق]]]ا، فط]]]ور، حس]]]یر، فج]]]اج،   

  تواؤم، أبراج

. توض]]]]یح مع]]]]اني المص]]]]طلحات والمف]]]]اھیم :     

  الأنعام، أولو الألباب، الإبداع، الإتقان، العنایة

  . بیان كیفیة قیادة التفكیر إلى الإیمان باالله تعالى

. تلخ]]یص الظ]]واھر الت]]ي ت]]دل عل]]ى وج]]ود االله      

  تعالى وتبرز عظمتھ .

ح مفھ]]]]وم ك]]]]ل م]]]]ن : ظ]]]]اھرة الخل]]]]ق  . توض]]]]ی

والإب]]]]داع، ظ]]]]اھرة الإتق]]]]ان، ظ]]]]اھرة العنای]]]]ة،   

  ظاھرة الھدایة .

. توض]یح مع]اني المف]ردات والتراكی]ب : زلف]ى، ش]جر       

  بینھم، حرج، وجلت

. توض]]یح مع]]اني المص]]طلحات والمف]]اھیم : التوحی]]د،     

  الربوبیة، الألوھیة، التوكل، الرجاء

  لیھم السلام .. توضیح الغرض من إرسال الرسل ع

  . بیان دلائل وحدانیة االله تعالى .

. ش]]]رح مفھ]]]وم ك]]]ل م]]]ن : توحی]]]د الربوبی]]]ة، توحی]]]د      

  الألوھیة، توحید الأسماء والصفات .

. بی]]ان م]]ا یس]]تلزمھ ك]]ل م]]ن : توحی]]د الألوھی]]ة، توحی]]د  

  الأسماء والصفات .

  . بیان آثار الإیمان بأسماء االله وصفاتھ .  



 121 

   . توضیح مفھوم الإیمان .

  . كیفیة استشعار المؤمن رقابة االله تعالى وخشیتھ .

  
  
  
  
 تطبیق

. ضرب أمثلة مما أبدعھ االله في الكون تدل على 

  وجوده تعالى.

. ضرب أمثلة على ھدایة االله لكل من : الإنس]ان  

  ، الحیوان ، النبات .

. الاستش]]]ھاد م]]]ن الق]]]رآن الك]]]ریم عل]]]ى ظ]]]اھرة  

  الخلق والإبداع .

والسنة على الحث على إعم]ال   . أدلة من القرآن

  العقل والتفكیر .

. أمثل]]ة م]]ن خل]]ق الإنس]]ان والك]]ون تثی]]ر التفكی]]ر   

  وإعمال العقل .

  . ضرب أمثلة على ظاھرة الإتقان من الكون . 

. الاستشھاد بآیات من القرآن الكریم تعدد بعض أسماء 

  االله الحسنى .

 . الاستش]]ھاد بآی]]ة تب]]ین أن الع]]رب ف]]ي الجاھلی]]ة ك]]انوا   

  یعبدون الأصنام لتقربھم من االله زلفى .

. المقارن]]ة ب]]ین الم]]ؤمن والك]]افر م]]ن حی]]ث : التوك]]ل،     

  العبادة،الاستغفار ،العزة ،الدعاء ،الرجاء .

. التفری]]ق ب]]ین توحی]]د الربوبی]]ة وتوحی]]د الألوھی]]ة ، م]]ع 

  الاستشھاد من القرآن والسنة .

  
  
  
 تحلیل

  . استنتاج الأفكار الفرعیة من الدرس .

اس]]]تخلاص العب]]]ر وال]]]دروس المس]]]تفادة م]]]ن      .

  الدرس .

. الحكم]]ة م]]ن ح]]ث الق]]رآن عل]]ى إعم]]ال العق]]ل      

  والتفكر والتدبر .

. الحكم]]ة م]]ن تع]]دد الآی]]ات الت]]ي تب]]ین الظ]]واھر   

  التي تدل على وجود االله تعالى .

  في الدرس . تجاھات . استخلاص القیم والا

  . استنتاج الأفكار الفرعیة من الدرس .

  ص العبر والدروس المستفادة من الدرس .. استخلا

. الحكم]]ة م]]ن اختت]]ام العدی]]د م]]ن الآی]]ات القرآنی]]ة ب]]ذكر  

  بعض أسماء االله الحسنى .

  . . استنتاج الأفكار الفرعیة من الدرس .

  . استخلاص العبر والدروس المستفادة من الدرس .

  
  

 تركیب

. الفك]]]رة الرئیس]]]ة : الح]]]ث عل]]]ى إعم]]]ال العق]]]ل  

  خلق االله تعالى .والتفكر في 

  . مقال بعنوان : " وفي أنفسكم أفلا تبصرون " 

. تص]]]ور ح]]]ال المجتم]]]ع إذا ت]]]وفر فی]]]ھ رعای]]]ة    

  للموھوبین وإتاحة الفرصة لعقولھم للإبداع .

. كتابة مقال بعنوان : قصور العقل البشري ع]ن  

  إدراك ذات االله تعالى .

ھیت]ھ  . الفكرة الرئیسة : توحید االله تع]الى بعبودیت]ھ وألو  

  وأسمائھ وصفاتھ .

. مق]ال بعن]وان : توحی]]د الربوبی]ة یع]]زز الإیجابی]ة ل]]دى     

  المؤمن .

  . التمییز بین التوكل على االله تعالى والتواكل .

. كتاب]]]ة مق]]]ال بعن]]]وان : استش]]]عار الم]]]ؤمن رقاب]]]ة االله   

  تعالى .

  
  
  
 تقویم

. رأی]]]ك ف]]]یمن لا یعم]]]ل عقل]]]ھ ف]]]ي التفك]]]ر ف]]]ي     

 یق]وده عقل]ھ إل]ى    ملكوت السماوات والأرض ولا

  الإیمان الحق باالله تعالى .

. الحكم على من یشرك باالله رغ]م إطلاع]ھ عل]ى    

  آیات االله في خلقھ .

اء ب]]أن للإنس]]ان ال]]دور الأھ]]م ف]]ي تنظ]]یم    . تفنی]]د الادع]] 

  الكون وحركتھ .

. رأی]]ك ف]]یمن ی]]دعون أن الإیم]]ان ف]]ي القل]]ب فق]]ط، ولا   

  یترجمون الإیمان إلى تطبیق والتزام .

. حكمك على من یدعون الإیمان ولا یلتزم]ون بتطبی]ق   
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  . تفنید الادعاء بأن الكون خلق صدفة . 

. تفنی]]د ق]]ول م]]ن ینك]]ر دور ھدای]]ة االله تع]]الى ف]]ي 

ظواھر الھدایة ، مثل ھدایة الطفل للرضاعة من 

  أمھ وغیرھا .

  أركان الإسلام من صلاة وصیام ... 

أم م]ن  . أیھما أفضل من یعتزل الن]اس لظھ]ور الفس]اد،    

یدعو الناس إلى الالتزام بشرع االله م]ع توكل]ھ عل]ى االله    

  تعالى ؟

  
  
قیم 

 واتجاھات

  . إعمال العقل والتفكر والتدبر

  . تقدیر عظمة االله تعالى

  . الإیمان باالله تعالى

  . الھدایة إلى قدرة االله تعالى

  . توحید االله تعالى وإخلاص العبادة لھ وطاعتھ

  كل علیھ والرضا بحكمھ. الخضوع الله تعالى والتو

  . الخوف والرجاء من االله

  . إخلاص المحبة الله

  .. الطمع في رحمة االله وغفرانھ

  . شكر االله على نعمھ

  . الالتزام بأوامر االله، والانتھاء عما نھى عنھ االله

  
مھارات 
 نفسحركیة

. تلاوة الآیات الكریمة الواردة في الدرس ت]لاوة  

  سلیمة

لحث على إعمال العقل . حفظ استشھادات على ا

  والتفكر

  . تلاوة الآیات الواردة في الدرس تلاوة سلیمة .

. ق]]راءة الح]]دیث : "إذا س]]ألت فاس]]أل االله وإذا اس]]تعنت   

  فاستعن باالله" وحفظھ غیبا.

  
  

  نشاط:
  اختر وحدة دراسیة من الصفوف التي تعلمھا، وقم بتحلیلھا كما ورد: الدروس ثم الوحدة ككل.
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  ن التحلیل ؟ ( مثال تطبیقي )كیف نستفید م
  

لا ش]]ك أن تحلی]]ل المحت]]وى الدراس]]ي یس]]اعد المعل]]م والطال]]ب عل]]ى الاس]]تفادة ف]]ي جمی]]ع جوان]]ب      

العملی]]ة التعلیمی]]ة / التعلمی]]ة، فیس]]ھل عملی]]ة التخط]]یط، وتحدی]]د الأھ]]داف، واختی]]ار المحت]]وى التعلیم]]ي          

تنفی]]ذ التق]]ویم ال]]ذي ینی]]ر الطری]]ق أم]]ام المعل]]م  المناس]]ب، وإع]]داد الأنش]]طة والوس]]ائل التعلیمی]]ة الملائم]]ة، و

  لإدراك مدى فاعلیة التدریس، وھل تحققت الأھداف المنشودة؟

وأھم ما یفیده التحلیل ھو تشریح المادة التعلیمیة ومعرفة نقاط الق]وة والض]عف الموج]ودة، للعم]ل       

المحتوى التعلیمي إلى عناصره على إثرائھا بما یعزز نقاط القوة ویعالج نقاط الضعف، بعد أن یتم تحلیل 

  الأساسیة كما ورد من قبل ( وقد ورد مثال على تحلیل وحدة دراسیة ).

  

وفیما یلي نموذجان للتحلیل، أحدھما یبین ما یستفاد م]ن تحلی]ل كت]اب التربی]ة الإس]لامیة ( الج]زء         

حلیل الج]زء الأول م]ن   الأول ) للصف التاسع الأساسي حسب المنھاج الفلسطیني، والثاني ما یستفاد من ت

  كتاب التربیة الإسلامیة للصف الثامن الأساسي.

  

  كتاب التربیة الإسلامیة للصف التاسع / الجزء الأول 
  

تش]]مل ھ]]ذه النظ]]رة التحلیلی]]ة مقارن]]ة س]]ریعة ب]]ین الكت]]اب المدرس]]ي والخط]]وط العریض]]ة لمنھ]]اج     

المقدم]ة والمحت]وى والأنش]طة والعن]اوین     التربیة الإسلامیة، وملاحظات حول المحتوى التعلیمي، بما فی]ھ  

  الفرعیة الأخرى والتقویم، ومقترحات إثرائیة لبعض العناوین.

  

  الكتاب المدرسي والخطوط العریضة للمنھاج
  

ت]]م اختی]]ار قس]]م م]]ن الم]]ادة المقترح]]ة ف]]ي الخط]]وط العریض]]ة لمنھ]]اج التربی]]ة الإس]]لامیة للص]]ف       

الجزء الأول من الكتاب المدرسي المقرر، وقد توافقت عن]اوین  التاسع، لتكون محتوى المادة التعلیمیة في 

ھذا الجزء من الكتاب مع الخطوط العریضة للمنھاج إلى حد كبیر، مع وجود بعض التغییرات التي تع]ود  

  إما لتكرار المواضیع في صفوف أخرى، أو لأن المواضیع المختارة قد تكون أكثر مناسبة لھذا الصف.

مدى مطابقة أو اختلاف ما ورد في الكتاب مع الخطوط العریضة للمنھ]اج  وفیما یلي استعراض ل

  في كل وحدة على حدة:
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  المقارنة بین موضوعات الكتاب والخطوط العریض للمنھاج 

  المقارنة مع الخطوط العریضة  الوحدة

  الموضوعات مطابقة لما في الخطوط العریضة (سورة محمد)  القرآن الكریم

  أبدلت الموضوعات كلیا  العقیدة الإسلامیة

  مطابقة  الحدیث النبوي الشریف

  أبدل درس أم سلمة بدل صحابي مقترح، والباقي مطابق  السیرة النبویة

  أضیف درسان عن الحج والعمرة، وبقیة المواضیع مطابقة  الفقھ

  مطابقة  \الأخلاق والتھذي

   

ب عل]]ى وح]]دات التربی]]ة   وفیم]]ا یل]]ي ج]]دول یب]]ین توزی]]ع ال]]دروس ف]]ي الج]]زء الأول م]]ن الكت]]ا          

  الإسلامیة، والوزن النسبي لكل وحدة :

  

  أوزان الوحدات في الجزء الأول من كتاب التربیة الإسلامیة للصف التاسع  

  

القرآن   الوحدة
  الكریم

العقیدة 
  الإسلامیة

الحدیث 
  الشریف

السیرة 
  النبویة

الفقھ 
  الإسلامي

  المجموع  الأخلاق

  ٢١  ٣  ٥  ٤  ٤  ٢  ٣  عدد الدروس

  %١٠٠  %١٤  %٢٤  %١٩  %١٩  %١٠  %١٤  زن النسبيالو

  

    

وبنظرة إلى ھذا الجدول نرى أن الدروس وزعت على الوحدات المذكورة بنسب متقاربة إلى حد 

ما، مع ملاحظة قلة عدد دروس العقیدة الإسلامیة، كم]ا یخل]و الج]زء الأول م]ن دروس الفك]ر الإس]لامي،       

  الثاني مع بقیة الدروس من الوحدات الأخرى. ومن الواضح أن ھذه الوحدة أرجئت إلى الفصل

  

  مقدمات الدروس
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تعتبر المقدمة ( التمھید ) من عناصر الدرس المھمة لتحفیز الطلبة للتعلم، والانتق]ال إل]ى خب]رات      

الموضوع بطریقة مشوقة. ومن خلال إلقاء نظرة تحلیلیة على أنواع المقدمات في الدروس یتبین م]ا یل]ي   

:  

  

  ن الكریم:ـ وحدة القرآ
  

جاءت المقدمة في دروس وحدة القرآن الكریم من خلال عرض المعنى الإجمالي لآیات ال]درس،  

مع الربط بین ال]درس وال]درس ال]ذي س]بقھ، م]ع التعری]ف بالس]ورة كك]ل ف]ي ال]درس الأول، ول]م ی]رد أي             

  تنوع في مقدمات ھذه الدروس .

  

المعلم، علما بأن مقدم]ة حص]ة الق]رآن الك]ریم     ومن ھنا فإن مجال الإثراء في المقدمة مفتوح أمام   

  مھمة، ویمكن التنویع فیھا كما یلي:

  البدء بالمعنى الإجمالي لآیات الدرس. (وھذا ما استخدم في ھذا الكتاب) •

  مشكلة تتطلب حلا اشتملت علیھ الآیات الكریمة. •

  سؤال تجیب علیھ الآیات الكریمة. •

  سبب نزول لآیة من آیات الدرس. •

  ستنبط من آیات الدرس.حكم شرعي م •

  الربط مع موضوع سابق. •

  

  ـ بقیة الوحدات :
  

ـ] ف]]ي العدی]]د م]]ن ال]]دروس كان]]ت المقدم]]ة عل]]ى ش]]كل فق]]رة قص]]یرة لھ]]ا ارتب]]اط مباش]]ر بموض]]وع    

  الدرس، كما یلي:

  

  

  المقدمة  الدرس  الوحدة

  
  العقیدة الإسلامیة

  مقدمة عن العقل والتفكر  دور العقل في الإیمان باالله

  مقدمة عن الأنبیاء وبعثھم لتوحید االله تعالى  االله عز وجل توحید
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  جھود العلماء في جمع السنة النبویة  ) ١كتب السنن (   الحدیث الشریف

  
  السنة النبویة

  تحریض المشركین لغزو المدینة المنورة  غزوة الخندق

  ازدیاد قوة المسلمین وتطلعھم لأداء العمرة  صلح الحدیبیة

  لمرأة المسلمةدور ا  أم سلمة

  
  الفقھ الإسلامي

  تنظیم حیاة المسلم وبیان المحرمات من الأطعمة  الذبائح والصید

  العنایة بالأولاد  العقیقة وأحكام المولود

  حض الإسلام على فعل الخیر  الوقف

   

  ولدى التدقیق في ھذه المقدمات یتبین ما یلي:

)، (الح]ج   ٢قصیرة: كما في درسي ( كت]ب الس]نن   كانت المقدمة على شكل ربط مع درس سابق بجملة ـ 

  ) .٢والعمرة 

  بقیة الدروس خلت من المقدمة، وتم الدخول إلى موضوع الدرس مباشرة.ـ 

  

  المحتوى التعلیمي
لدى إلقاء نظرة تحلیلیة على المحتوى التعلیمي بالنسبة لوحدات الكت]اب ولل]دروس المتض]منة ف]ي       

  الوحدات، نلاحظ ما یلي:

  

  القرآن الكریم:ـ وحدة 
  * تبدأ دروس الوحدة بالمعنى الإجمالي لآیات الدرس كمقدمة وملخص إجمالي للدرس.

* یلاحظ تقسیم الشرح إلى بنود لھا عناوین محددة، وھذا یسھل على الطالب فھم المراد من الفق]رة بش]كل   

  محدد.

  * شرح الآیات مباشر وتوضیحي لموضوعھا.

  الآیات المقررة. یلاحظ قلة الاستشھادات من خارج •

  

  وأما الملاحظات المحددة حول الدروس فھي كما یلي:  

  ) : ٣٨ـ  ٢٥) ، ( الآیات  ٢٤ـ  ١٢) من سورة محمد (الآیات  ٣،  ٢ـ الدرسان (

یعتبر الدرسان ط]ویلین نوع]ا م]ا إذا أراد المعل]م أن یف]ي بمتطلب]ات التعل]یم وال]تعلم فیھم]ا، ب]الوقوف عل]ى            

  حكام الشرعیة والعبر والدروس والقیم والاتجاھات... الخ.المفاھیم والأفكار والأ
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  ویقترح أحد الإجراءین التالیین:

  تقسیم كل درس منھما إلى درسین، وتعالج كل ھذه الأمور في كل درس منھما. )١

  إعادة تقسیم الدرسین إلى ثلاثة دروس كالتالي: )٢

  ) درس. ١٩ـ  ١٢ـ الآیات ( 

  ) درس. ٣٠ـ  ٢٠ـ الآیات ( 

  ) درس. ٣٨ـ  ٣١ات ( ـ الآی

  

  ـ وحدة العقیدة:
  

  * یلاحظ كثرة الأدلة من القرآن الكریم والسنة النبویة:

  دلیلا. ١١درس: دور العقل في الإیمان باالله ـ یوجد فیھ  -  

  أدلة. ٧درس: توحید االله عز وجل ـ یوجد فیھ  -  

  وأما الملاحظات المحددة التي یجدر مراعاتھا فھي كما یلي:

  دور العقل في الإیمان باالله ) : ) درس ( ١

: ( فانظر إلى جسم الإنسان .... ) حبذا لو قسمت إلى بنود، لیسھل فھمھا، لأن مادة  ٢٢الفقرة الثانیة ص 

  الدرس إجمالا فیھا نوع من الصعوبة، فتصبح فقراتھا:

  ـ ما یخص الإنسان وأجھزتھ وأعضائھ.

  ـ الكون واتساعھ.  

  ـ الأرض وبقاء ما علیھا.  

  ـ تكاثر الإنسان والحیوان.  

  ـ نزول المطر.  

  ) الدرس الخامس ( توحید االله تعالى ) : ٢

  یبدو صعبا نوعا ما في ھذا المستوى.  

  
  ـ وحدة الحدیث الشریف:

   

  ـ الدرسان السادس والسابع ( كتب السنن ) :
  * المعلومات فیھا مختصرة.



 128 

لأربع]ة، ك]دلیل للطال]ب عل]ى اس]تخدام ھ]ذه       * تحتوي على صفحة مصورة من كل كتاب من كتب الس]نن ا 

  الكتب.

  * تحتوي على خارطة تظھر علیھا أماكن ولادة أصحاب كتب السنن الأربعة .

* یحسن ب]المعلم ت]دریس الدرس]ین ف]ي المكتب]ة المدرس]یة، والرج]وع إل]ى كت]ب الح]دیث وخصوص]ا كت]ب             

  باستخراج الأحادیث من عدة أبواب .السنن الأربعة، واستعراض أسلوب كل منھا عملیا، والتطبیق العملي 

  :  ٩،  ٨ـ الدرسان 
* تبدأ بكتابة الحدیث الشریف في مستطیل بارز، وسیرة راوي الحدیث على جانب الصفحة في مستطیل، 

  ثم شرح الحدیث الشریف.

  * یصلح لتدریسھا أسلوب تحلیل النصوص الأصلیة.

ات ال]واردة ف]ي ال]درس، م]ع تش]جیعھم عل]ى الحف]ظ        * الانتباه إلى عدم إجبار الطلبة عل]ى حف]ظ الاستش]ھاد   

  طواعیة، وھذا ینطبق على غیرھا من الدروس.
  ربط ھذین الدرسین بحقوق الإنسان، وبیان سبق الإسلام لحمایة وصیانة حقوق الإنسان.*   

  

  ـ وحدة السیرة النبویة:
   

  لطلبة.* قسّم كل درس إلى بنود محددة توضح فقرات الدرس، مما یسھل الفھم على ا

* احتوى درس ( غزوة الأحزاب ) على مخطط توضیحي لموقع الغزوة، وحبذا ل]و أتض]ح ف]ي ھ]ذا المخط]ط      

  مكان تواجد بني قریظة.

  * یجدر بالمعلم تشجیع الطلبة على:

  الرجوع إلى كتب السیرة والاستزادة عن أحداث الغزوات الواردة.ـ 
  ات بشكل خاص، ومن السیرة بشكل عام.التركیز على العبر والدروس المستفادة من الغزوـ 

( صلح الحدیبیة ) : إثراء الدرس باستعراض نتائج صلح الحدیبیة وما كان لھا م]ن أث]ر ف]ي     ١٣ـ الدرس 

  مستقبل الدعوة الإسلامیة ونشر الإسلام .

  

  ـ وحدة الفقھ :
   

ا لو وضّ]ح فیھ]ا بش]كل    * في نھایة درسي (الحج والعمرة ) یوجد خارطة مفاھیمیة تلخص أعمال الحج، وحبذ

  معین أعمال العمرة التي ھي ضمن أعمال الحج.
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  یعتبر طویلا نوعا ما، ویمكن عمل ما یلي: ) : ١( الحج والعمرة  ١٥الدرس * 

  أ ـ إثراء الدرس بفیلم تعلیمي عن مناسك الحج.

  ب ـ إثراء الدرس بمخطط یبین أماكن مناسك الحج.

  وفھمھ جیدا.ج ـ تقسیمھ إلى درسین لیسھل تناولھ 

  یعتبر قصیرا نوعا ما.) :  ٢( الحج والعمرة  ١٦ـ الدرس 

  وعمل موازنة بینھما. ١٥أ ـ یمكن دمجھ مع الدرس 

  ب ـ تقدیم البند ( فائدة ) على التقویم.

  الدرس طویل نوعا ما .( الذبائح والصید ) :  ١٧الدرس 

  الصید ) . یمكن تدریسھ في حصتین: ( حصة تتناول الذبائح، وحصة تتناول

  ( العقیقة وأحكام المولود ) : ١٨ـ الدرس 
  ـ الجزء المخصص لأحكام المولود اقتصر على السنن المتعلقة بالمولود باختصار شدید.   

ـ من الجید التركیز على العقیقة لأنھا سنة تكاد تكون مھملة عند الكثیرین، مع التركی]ز عل]ى أث]ر      

  سلم.التمسك بسنة الرسول صلى االله علیھ و

  ـ إثراء الدرس وربطھ بحقوق الإنسان.  

  

  ـ وحدة الأخلاق:
  

  * الدروس الثلاثة بشكل عام قصیرة نوعا ما.

  * الدروس مقسمة إلى فقرات مما یسھل فھمھا.

  * یجدر بالمعلم مراعاة ما یلي:
قتص]ار  تشجیع ومراقبة الطلبة على تمثل الأخ]لاق الإس]لامیة ف]ي المدرس]ة والبی]ت والمجتم]ع، وع]دم الا       ـ 

  على الجانب النظري فیھا.
  التركیز على التوبة، والتقید بأوامر االله تعالى والانتھاء عن نواھیھ.ـ 

  تشجیع الطلبة على ضرب أمثلة حیة على ھذه الأخلاق وأثرھا في المجتمع.ـ 

  بیان ارتباط الأخلاق الإسلامیة بحقوق الإنسان وسبق الإسلام إلى ذلك.ـ 

  

  أنشطة الكتاب :
  استعراض الأنشطة في الكتاب، ومستویات التفكیر التي توافقھا، وتظھر في الجدول التالي:تم   
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  توزیع عنوان ( نشاط ) على مستویات التفكیر 

  
  المستوى المعرفي  الصفحة  رقم الدرس  الوحدة

  
  القرآن الكریم

٤  ١  
٤  
٥  

  تطبیق
  تطبیق

  تحلیل ، تركیب

  تطبیق  ١١  ٢

  تطبیق  ١٦  ٣

  ٢١  ٤  میةالعقیدة الإسلا
٢٣  
٢٣  

  تطبیق
  تركیب
  تحلیل

٢٦  ٥  
٢٧  

  تحلیل
  تطبیق

  
  الحدیث النبوي الشریف

٣١  ٦  
٣٤  

  تطبیق + تركیب
تطبیق/تحلیل + 

  تطبیق

٣٦  ٧  
٣٨  

  تطبیق
  تطبیق

٤٢  ٨  
٤٢  

  تحلیل
  تطبیق

٤٥  ٩  
٤٦  

  فھم
  تطبیق

  
  السیرة النبویة

٥٠  ١٠  
٥١  

  تحلیل
  تطبیق

  تطبیق  ٥٤  ١١

٥٧  ١٢  
٥٨  

  تطبیق
  یق + تطبیقتطب

  تركیب  ٦٢  ١٣

  
  

  الفقھ الإسلامي

٦٦  ١٤  
٦٨  

  تطبیق
  تذكر ، تطبیق

  فھم  ٧٢  ١٥
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٧٥  ١٦  
٧٦  
٧٨  

  فھم
  فھم

  تركیب

  تركیب  ٨١  ١٧

  تطبیق  ٨٥  ١٨

  
  الأخلاق

  تطبیق  ٩١  ١٩

  تطبیق  ٩٤  ٢٠

٩٥  ٢١  
٩٧  

  تطبیق
  تطبیق

    ٣٦    المجموع

  

یات الأنش]طة لك]ل وح]دة ووزنھ]ا النس]بي،      ویمكن تلخیص الجدول الس]ابق وتوزیع]ھ حس]ب مس]تو    

  ویظھر ذلك في الجدول التالي:

  توزیع عنوان ( نشاط ) حسب مستویات التفكیر للوحدات وأوزانھا النسبیة

  
  الوحدة

  تقویم  تركیب  تحلیل  تطبیق  فھم  تذكر

  %  العدد  %  العدد  %  العدد  %  العدد  %  العدد  %  العدد

      %١٧  ١  %١٧  ١  %٦٦  ٤          القرآن

      %٢٠  ١  %٤٠  ٢  %٤٠  ٢          عقیدةال

      %٨  ١  %١٧  ٢  %٥٨  ٧  %١٧  ٢      الحدیث

      %١٤  ١  %١٤  ١  %٧٢  ٥          السیرة

      %٢٥  ٢      %٣٧.٥  ٣  %٣٧.٥  ٣      الفقھ

              %١٠٠  ٤          الأخلاق

  ـ  ـ  %١٤  ٦  %١٤  ٦  %٦٠  ٢٥  %١٢  ٥  ـ  ـ  المجموع

  

  

  یلاحظ من تحلیل الجدولین السابقین ما یلي:

  

%)، ومع أن النشاط یتناسب مع ھذا ٦٠الأنشطة في مستوى التطبیق بشكل واضح ( ارتفاع نسبة )١

  المستوى، إلا أن نسبتھ عالیة، ویكون ذلك على حساب المستویات الأخرى.
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%) وانعدام]]ھ ف]]ي مس]]توى   ١٤%)، والتركی]]ب (١٤انخف]]اض الأنش]]طة ف]]ي مس]]تویي التحلی]]ل (     )٢

ت التفكی]]ر العلی]]ا، م]]ع أن]]ھ م]]ن المناس]]ب   التق]]ویم، وھ]]ذا یعن]]ي انخف]]اض ع]]دد الأنش]]طة ف]]ي مھ]]ارا  

  استغلال الأنشطة لتنمیة مھارات التفكیر العلیا.

%)، وھذا یناسب الأنش]طة  ١٢انعدام الأنشطة في مستوى التذكر، وانخفاضھا في مستوى الفھم ( )٣

  إلى حد ما.

یلاح]]ظ تش]]ابھ نم]]ط معظ]]م الأنش]]طة، فق]]د بلغ]]ت الأنش]]طة الت]]ي طل]]ب فیھ]]ا الرج]]وع إل]]ى المراج]]ع    )٤

% م]]ن مجم]]وع الأنش]]طة، ورغ]]م أن م]]ن المفی]]د     ٧٢) نش]]اطا بنس]]بة  ٢٦واس]]تخراج المطل]]وب ( 

الرجوع إلى المراجع إلا أن ھذه الأنشطة غیر منوعة من ناحیة، كما أن نسبة مرتفعة منھ]ا یل]زم   

  تنفیذھا بیتیا، ونسبة عالیة منھا من الممكن تنفیذھا في المكتبة على شكل جماعي أو زمري.

  اقیة متنوعة إلى حد ما ومثیرة للتفكیر.الأنشطة الب )٥

یحتاج لتحدید السورة أو السور التي یبحث فیھا الطالب للوص]ول إل]ى الآی]ات     ٦٦النشاط صفحة  )٦

  المطلوبة.

) م]ن س]ورة البق]رة، یوج]د     ١٧٠المطلوب فیھ تكملة صفات المتقین من الآیة ( ٩٥النشاط صفحة  )٧

  ات للمتقین.خطأ في تحدید ھذه الآیة حیث لا یوجد فیھا صف

یتحدث عن سبق الإسلام إلى بیان حقوق الأسرى، ولكن الآی]ة الم]ذكورة    ٤النشاط الأول صفحة  )٨

في النشاط تشیر إشارة عابرة إلى الأسیر، مع أن الآی]ة ال]واردة ف]ي ال]درس ( فإم]ا من]ا بع]د وإم]ا         

  فداء حتى تضع الحرب أوزارھا ) أشد التصاقا بموضوع النشاط.

  

م ع]]دم الاكتف]]اء بالأنش]]طة ال]]واردة ف]]ي الكت]]اب، خصوص]]ا إذا ك]]ان ھن]]اك بع]]ض       ھ]]ذا ویج]]در ب]]المعل 

  الملاحظات حولھا، ویمكنھ إثراء ھذه الأنشطة كما یراه مناسبا.

  وفیما یلي بعض الأمثلة الإثرائیة على الأنشطة، وبإمكان المعلم الإبداع في غیرھا:

  

  أنشطة إثرائیة مقترحة
  النشاط المقترح  رقم الدرس

  بة مقال بعنوان : " إنا أرسلناك شاھدا ومبشرا ونذیرا "كتا  ٢

  أكتب رأیي فیمن یناصرون الكافرین ضد المسلمین.  ٣

  ـ الشرك نوعان : شرك أكبر وشرك أصغر: ١  ٥

  أ ) أوضح المقصود بالشرك الأصغر   
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  ب ) أبین رأیي في مدى انتشار الشرك الأصغر في المجتمع.   

  من أكثرھم باالله إلا وھم مشركون "ـ قال تعالى : " وما یؤ ٢

  ماذا أستفید من ھذه الآیة الكریمة؟      

  أرجع إلى كتاب سیرة ابن ھشام وأبین كیف تم الكشف عن نقض العھد من بني قریظة ؟  ١٠

أقارن بین موقف عبداالله بن أبي في غزوة بني قینقاع وموقف سعد بن معاذ ف]ي غ]زوة بن]ي      ١١

  قریظة.

  الحدیبیة مقدمة لفتح خیبر وفتح مكة . أعلل ذلك.یعتبر صلح   ١٢

  وعمر كل منھن عندما تزوجھا الرسول   rأكتب أسماء زوجات الرسول   ١٣

  إلى أي مدى یستغل المسلمون موسم الحج للتخطیط لما ینفعھم وتقییم وضعھم؟  ١٥

  ما الحكمة من تحلیل صید البحر للمحرم؟  ١٦

  وقف في الوقت الحاضر. (یمكن الاستفادة من دائرة الأوقاف)ـأبین مدى الاستفادة من ال ١  ١٨

  ـ أبین دور الوقف في المحافظة على أرض فلسطین. ٢

  ـ أمیز بین النصیحة والشورى. ١  ١٩

  ـ أكتب مقالا عن خطر بطانة السوء على الأمة. ٢

 س]]یئاتھم أت]]دبر الآی]]ة الكریم]]ة : " إلا م]]ن ت]]اب وآم]]ن وعم]]ل عم]]لا ص]]الحا فأولئ]]ك یب]]دل االله    ٢٠

  )٧٠حسنات وكان االله غفورا رحیما " (الفرقان : 

  أ ) ماذا أستفید من ھذه الآیة الكریمة؟

  ب ) أبین رأیي فیمن یصرون على المعصیة رغم ما یرونھ من فضل االله على التائب.

  
  

  أفكر
ص]بح  من الأھداف التي نسعى لتحقیقھا لدى طلبتنا تعل]یمھم كی]ف یفك]رون؟ وإذا تحق]ق لھ]م ذل]ك أ        

الطریق ممھدا لھم للإبداع والابتكار والارتفاع إلى مستویات التفكیر العلیا، وقد یسھم عنوان ( أفكر ) في 

  ذلك إذا استغل بشكل جید.

    

ولدى تحلیل عنوان ( أفكر ) الوارد في الكتاب وجد أنھ یغطي معظم الدروس، وفیما یل]ي ج]دول   

  یبین ذلك :
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  كتاب ومستویاتھتوزیع عنوان أفكر على دروس ال   

رقم   الوحدة
  الدرس

  المستوى المعرفي  الصفحة

  
  القرآن الكریم

٤  ١  
٤  
٥  
٦  

  تحلیل/تعلیل
  فھم

  تركیب
  تطبیق

  فھم  ١٠  ٢

  تحلیل/تعلیل  ١٧  ٣

  فھم/تركیب  ٢٣  ٤  العقیدة الإسلامیة

٢٧  ٥  
٢٨  

  فھم
  تحلیل

الحدیث النبوي 
  الشریف

  تحلیل  ٣٨  ٧

٤١  ٨  
٤٢  

  تركیب
  فھم

  
  لنبویةالسیرة ا

  فھم  ٥٤  ١١

٥٨  ١٢  
٥٨  

  تحلیل
  فھم

  فھم  ٦١  ١٣

  
  الفقھ

  تحلیل + تركیب  ٧٢  ١٥

٧٦  ١٦  
٧٧  

  تحلیل
  تذكر

  تحلیل  ٨١  ١٧

  تذكر  ٩٠  ١٩  الأخلاق

  تحلیل/تعلیل  ٩٣  ٢٠

    ٢٢  ١٥  المجموع
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  وبإلقاء نظرة على ھذا الجدول یتبین ما یلي : 

ة عل]]ى الوح]]دات: وح]]دة الح]]دیث الش]]ریف ـ      یوج]]د س]]تة دروس تخل]]و م]]ن ھ]]ذا العن]]وان، موزع]]   )١

  درسان، وحدة السیرة النبویة ـ درس، وحدة الفقھ ـ درسان، وحدة الأخلاق ـ درس.

  . ١٦،  ١٢،  ٨،  ٥،  ١تعدد عنوان ( أفكر ) في بعض الدروس، وھي الدروس:  )٢

  

ا ویمكن تلخ]یص الج]دول الس]ابق وتوزیع]ھ حس]ب مس]تویات عن]وان ( أفك]ر ) لك]ل وح]دة ووزنھ]             

  النسبي، ویظھر ذلك في الجدول التالي:

  توزیع عنوان ( أفكر ) حسب مستویات التفكیر للوحدات وأوزانھا النسبیة

  
  الوحدة

  تقویم  تركیب  تحلیل  تطبیق  فھم  تذكر

العد
  د

العد  %  العدد  %  العدد  %  العدد  %  العدد  %
  د

%  

٣٣  ٢      القرآن
%  

١٧  ١
%  

١٧  ١  %٣٣  ٢%      

٥٠  ٢      العقیدة
%  

    ٢٥  ١  %٢٥  ١%      

٣٣  ١      الحدیث
%  

    ٣٣  ١  %٣٣  ١%      

٧٥  ٣      السیرة
%  

    ٢٥  ١%          

      %٢٠  ١  %٦٠  ٣          %٢٠  ١  الفقھ

          %٥٠  ١          %٥٠  ١  الأخلاق

٣٣  ٨  %٨  ٢  المجموع
%  

  ـ    %١٧  ٤  %٣٨  ٩  %٤  ١

  

  ومن تحلیل الجدولین السابقین لعنوان ( أفكر ) یلاحظ ما یلي:

  ، وھذا یتناسب مع ھذا العنوان.انخفاض العدد في مستوى التذكر )١

  ارتفاع العدد في مستوى الفھم، وقد یكون ذلك مقبولا إذا تناسب مع المستویات الأعلى. )٢

  لا یوجد سوى عنوان واحد في مستوى التطبیق، مع إمكانیة ذلك بنسبة أعلى. )٣



 136 

ن، % ) وھ]ذا یتناس]ب م]ع ھ]ذا العن]وا      ١٧% ) والتركی]ب (  ٣٨التركیز على مستویي التحلیل (  )٤

  ولو كانت النسبة أعلى لكانت مقبولة أیضا.

  خلو مستوى التقویم من ھذا العنوان، مع أن ھذا المستوى صالح لأنشطة التفكیر. )٥

  الإثراء المناسب لعنوان أفكر: )٦

  أ ـ مستوى التقویم ومستوى التطبیق لجمیع الوحدات.

  ب ـ مستوى التركیب لوحدات الحدیث والفقھ والأخلاق.

كی]ز عل]ى عن]وان أفك]ر لأن]ھ مج]ال واس]ع لتنمی]ة التفكی]ر والإب]داع ال]ذي نطم]ح أن             من المفی]د التر  )٧

  یركز علیھ المعلمون، وھو مجال رحب للارتفاع بالطلبة إلى مستویات التفكیر العلیا.

  ویجدر بالمعلم إثراء المحتوى التعلیمي في ھذا المجال.

  صا ما لم یرد فیھا العنوان:وفیما یلي أمثلة على إثراء عنوان أفكر في بعض الدروس وخصو

  
  أمثلة إثرائیة مقترحة لعنوان ( أفكر )

  

  المستوى  المثال المقترح لعنوان أفكر  رقم الدرس

  تحلیل  أمیز بین النفاق وحریة الرأي  ٣

  تحلیل  ماذا أستنتج من قولھ تعالى : "وفي أنفسكم أفلا تبصرون"  ٤

ع ذلك یصرون على المعصیة تقییمي لتفكیر من یقرون بتوحید االله تعالى وم  ٥

  ولا یخلصون في عبادة االله تعالى

  تقییم

أیھما أفضل أن أقتني كت]ب الس]نن والص]حاح وغیرھ]ا م]ن كت]ب الح]دیث أم          ٦

  أقتني برنامج حاسوب یحتوى على كتب الحدیث؟

  تقییم

  تحلیل/تعلیل  لماذا لا یمل المسلم من تكرار قراءة القرآن الكریم كغیره من الكتب؟  ٩

  تركیب  أتصور الموقف لو لم تكشف مؤامرة بني قریظة مع الأحزاب .  ١٠

إل]ى العم]رة بالس]یوف ف]ي أغمادھ]ا رغ]م الع]داء بی]نھم          rخرج رس]ول االله    ١٢

  وبین قریش.

  ما رأیك في ھذا الموقف؟

  تقییم

  طلب االله تعالى من إبراھیم علیھ السلام الأذان بالحج وتكفل بتبلیغھم بذلك.  ١٤

الطل]]ب م]]ن إب]]راھیم علی]]ھ الس]]لام الأذان م]]ع أن االله   م]]ا الحكم]]ة م]]ن )١

  قادر على التبلیغ بدون ذلك؟

  
  تحلیل
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  تركیب  كیف یكون تبلیغ االله تعالى للناس بالحج؟ )٢

  تركیب  كیف یمكن استغلال یوم عرفة كمؤتمر إسلامي كبیر؟  ١٤

  بعد أداء الحج أو العمرة یزداد المسلم شوقا للرجوع مرة ومرات.  ١٥

  ذلك؟ كیف تعلل

  تحلیل

  أي الصنفین التالیین تفضل أن تكون؟ ولماذا؟  ١٨

ـ     ـ غني یوقف قسما من مالھ للجھات الخیریة ویدع لورثتھ ما یعیشھم كبقی]ة   

  الناس.

  ـغني یدع كل مالھ لورثتھ لیعیشوا أغنیاء كما عاش. 

  تقییم

 أیھما أفضل : أن أنصح غیري وأعرض نفس]ي للمخ]اطر، أم أح]تفظ برأی]ي      ١٩

  وأتجنب المخاطر؟

  تقییم

تقی<<<<<<<<<<<<<یم ،   أیھما أحب إلى االله تعالى : الشاب التائب أم الشیخ التائب؟ ولماذا  ٢٠
  تحلیل

  أیھما أخطر على الأمة : الكذب أم نقض العھد؟   ٢١

  وما خطر كل منھما؟

  تقییم
  تحلیل

  

  
  فائدة

  وجد ھذا العنوان في الكتاب ست مرات كما یظھر في الجدول التالي:

  

  زیع عنوان فائدة على دروس الكتابتو

  ملاحظات  الموضوع  الصفحة  الدرس

ظواھر كونیة تدل على الإتقان     ٤

  في خلق االله تعالى

  ـ تركز على الناحیة العلمیة.

ـ توضح ظاھرة الإتقان في خلق االله تع]الى بش]كل   

  علمي ومعظمھا بالأرقام.

ـ كان م]ن المفی]د ل]و ذك]رت بع]ض الظ]واھر الت]ي        

ق الإنس]ان مص]داقا لقول]ھ تع]الى: "وف]ي      تتعلق بخل

  أنفسكم أفلا تبصرون" .

  لھ ارتباط وثیق بموضوع الدرس.تعری]]]]]]ف الإیم]]]]]]ان، وتحلی]]]]]]ل     ٢٨  ٥
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  التعریف

الأم]]اكن الت]]ي یس]]تحب زیارتھ]]ا   ٧٣  ١٥

  في المدینة المنورة

یش]]عر الق]]ارئ أن ال]]درس قص]]یر، فوض]]عت ھ]]ذه    

  الفائدة لتطویلھ نوعا ما

  ـ الأولى أن تكون للمطالعة فقط.  تاریخ الإسلاميالأوقاف في ال  ٨٥  ١٨

  ـ فیھا بعض المعلومات التي لا لزوم لھا حالیا.

) م]]]]ن آداب ٥یوج]]]]د تش]]]]ابھ بینھ]]]]ا وب]]]]ین البن]]]]د (   صفات الناصح  ٩٠  ١٩

  النصیحة

كان الأجدر أن یكون ھذا الحدیث مثالا عن التوبة   حدیث عن التوبة  ٩٤  ٢٠

  من ضمن الدرس.

  

  ول عنوان ( فائدة )ملاحظات عامة ح
  المادة التي تضمنھا ھذا العنوان مفیدة ومنتقاة بشكل مقبول. )١

  یلاحظ أن ھذه الفوائد جاء معظمھا في دروس یظھر أنا قصیرة، فكأنما جاءت لتطویل الدرس. )٢

لا یوجد تعلیمات واضحة في الكتاب تبین ھل ھذه المادة المتضمنة في الفائدة مطلوبة م]ن الطلب]ة    )٣

  ة فقط.أم للمطالع

  

  أقرأ وأتدبر
ورد ھذا العنوان في الكتاب مرة واحدة، في الدرس العاشر ویتضمن قص]ة ع]ن س]لمان الفارس]ي       

  بفتح الیمن والشام والمغرب والمشرق. rرضي االله عنھ وھو یحفر الخندق، وتبشیر الرسول 

  

  : وجد ھذا العنوان في الكتاب خمس مرات كالتالي: أتعلم

  

  لى دروس الكتابتوزیع عنوان أتعلم ع

  موضوع أتعلم  موضوع الدرس  الصفحة  الدرس
  توضیح مفھوم الھدي  صلح الحدیبیة  ٥٦  ١٢

  ومعنى تقلید الھدي

  مفھوم الدم المسفوح  الذبائح والصید  ٧٥  ١٦

  مفھوم التذكیة  الذبائح والصید  ٧٥  ١٦
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  نفاذ الرصاص في جسم الصید  الذبائح والصید  ٧٧  ١٦

  مفھوم السفھ  الوقف  ٨٤  ١٨

  ومعنى الحجر على السفیھ

  

  ملاحظات حول عنوان أتعلم:
  ورد عنوان أتعلم لتوضیح مفاھیم تضمنتھا الدروس التي ورد فیھا. )١

  ثلاثة عناوین وردت في درس واحد، ومن الممكن ضم العناوین الثلاثة في عنوان واحد. )٢

  
  التقویم
    

ھ الوس]یلة الرئیس]ة الت]ي یس]تخدمھا التربوی]ون      یعتبر التقویم حلق]ة مھم]ة ف]ي العملی]ة التعلیمی]ة التعلمی]ة لأن]       

  للتعرف على مدى تحقق الأھداف التربویة التي یسعون لتحقیقھا . 

وقد ورد التقویم في كل درس مد دروس الكتاب المق]رر، حی]ث ختم]ت ب]ھ ال]دروس، ولق]د ج]رى          

  تحلیل أسئلة التقویم للتعرف على مستویاتھا، والتي تظھر في الجدول التالي:

  

  ویات أسئلة التقویم حسب الوحداتمست

  
  

  الوحدة
  تقویم  تركیب  تحلیل  تطبیق  فھم  تذكر

  %  العدد  %  العدد  %  العدد  %  العدد  %  العدد  %  العدد

    ٠    ٠  %٢١  ٦  %٢١  ٦  %٤٨  ١٤  %١٠  ٣  القرآن

    ٠  %٦  ١  %١٧.٥  ٣  %١٧.٥  ٣  %٥٣  ٩  %٦  ١  العقیدة

    ٠    ٠  %١٣  ٤  %٧  ٢  %٣٢  ١٠  %٤٨  ١٥  الحدیث

  %٣  ١  %٦  ٢  %٣١  ١١  %٩  ٣  %٢٠  ٧  %٣١  ١١  السیرة

    ٠  %٢  ١  %٥  ٢  %٢١  ٩  %٢٩  ١٢  %٤٣  ١٨  الفقھ

    ٠  %٨.٥  ٢  %٨.٥  ٢  %٤  ١  %٢١  ٥  %٥٨  ١٤  الأخلاق

  %١  ١  %٣  ٦  %١٦  ٢٨  %١٣  ٢٤  %٣٢  ٥٧  %٣٥  ٦٢  المجموع

  

  %٨٠سؤالا بنسبة  ١٤٣* عدد الأسئلة في مستویات التفكیر الدنیا = 

  %٢٠سؤالا بنسبة  ٣٥كیر العلیا = * عدد الأسئلة في مستویات التف

  * احتسبت الأوزان النسبیة للمستویات في كل وحدة على حدة
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  یلاحظ من الجدول السابق ما یلي:  

  %) ٣٢%) والفھم (٣٥ارتفاع نسبة أسئلة كل من التذكر ( )١

%)، والتركی]ب  ١٦%)، والتحلی]ل ( ١٣انخفاض نسبة الأسئلة في المستویات الأخرى: التطبیق ( )٢

%)، وبھ]]ذا یتض]]ح قل]]ة أس]]ئلة ھ]]ذه المس]]تویات وخصوص]]ا أس]]ئلة التركی]]ب     ١والتق]]ویم ( %)،٣(

  والتقویم.

  الوحدات التي ھي بحاجة لإثراء في أسئلة التقویم : )٣

  جمیع الوحدات في مستویي التركیب والتقویم.  ) أ

  العقیدة والفقھ والأخلاق في مستوى التحلیل.  ) ب

  العقیدة والأخلاق في مستوى التطبیق.  ) ت

  

لي أسئلة تقویمیة مقترح]ة ف]ي دروس الكت]اب، ویمك]ن لمعل]م التربی]ة الإس]لامیة أن یقت]رح         وفیما ی

  أسئلة أخرى، وتظھر في الجدول التالي :

  

  أسئلة إثرائیة مقترحة

  المستوى  الأسئلة المقترحة  الدرس

أبین م]دى تط]ابق م]ا ج]اء ف]ي ح]ق الأس]رى ف]ي آی]ات ال]درس م]ع حق]وق              )١  ١

  الإنسان.

  بر المستفادة من آیات الدرسأستنتج الدروس والع )٢

  تقییم

  تحلیل

تص]]ور ح]]ال الأم]]ة الإس]]لامیة ل]]و رجع]]ت إل]]ى نص]]ر االله وجعل]]ت الجھ]]اد     )١  ٢

  شعارھا وطبقتھ.

  أستنتج أربع قیم إسلامیة من الدرس. )٢

  أیھما أخطر على الأمة: المنافق أم الكافر؟ ولماذا؟ )٣

  تركیب

  تحلیل

  تقییم

  الفقراء" أكتب فقرة بعنوان: "واالله الغني وأنتم )١  ٣

أبین رأیي في مدى التزام المس]لمین ب]إخراج زك]اة أم]والھم والتص]دق ف]ي        )٢

  سبیل االله.

  أستنتج توجیھات االله تعالى للمؤمنین التي تضمنتھا آیات الدرس. )٣

  أستشھد بآیة كریمة تبین أن العزة الله ولرسولھ وللمؤمنین. )٤

  تركیب

  تقویم

  تحلیل

  تطبیق
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  كون خلق صدفة؟كیف تفند ادعاء من یدعون أن ال )١  ٤

تص]]ور ح]]ال المجتم]]ع إذا ت]]وفر فی]]ھ رعای]]ة الموھ]]وبین وإتاح]]ة المج]]ال          )٢

  لعقولھم للإبداع

اربط بین المثال والظاھرة التي تناسبھ فیما یلي علما بأنھ یمكن ربط أكثر  )٣

  من مثال من العمود الأول بالظاھرة الواحدة في العمود الثاني:

  الظاھرة                                        المثال       

  خلق الأجنحة للطیور                                 ظاھرة الإتقان

  ترتیب الأجھزة في جسم الإنسان                      ظاھرة الخلق والإبداع

  البحار وما فیھا من مخلوقات                         ظاھرة العنایة

  ظاھرة الھدایة                    خلق الإنسان في أحسن تقویم      

  معرفة الحمل الصغیر لأمھ بین القطیع

  تجوال النحل بین الأزھار ورجوعھ إلى خلیتھ

  تقویم

  تركیب

  تطبیق

  أمیز بین التوكل والتواكل. )١  ٥

  تقییمي لمن یدعي أن الإیمان في القلب ولا یترجمھ إلى تطبیق والتزام. )٢

الفس]اد أم م]ن ی]دعو إل]ى الالت]زام      أیھما أفض]ل: م]ن یعت]زل الن]اس لظھ]ور       )٣

  بشرع االله رغم الصعوبات ویتوكل على االله تعالى.

  أصنف الأفعال التالیة في قائمتین: توحید الألوھیة وتوحید الربوبیة. )٤

(الخل]]ق، ال]]رزق، ال]]دعاء، التوك]]ل، الإحی]]اء، الرج]]اء، الرھب]]ة، إن]]زال المط]]ر،   

  إنبات النبات، الاستعانة، الخوف)

  تحلیل

  تقییم

  قییم ت

  

  تطبیق

  أبین الحكمة من كثرة أسفار علماء الحدیث إلى الأقطار لجمع الحدیث. )١  ٦

  أبین رأیي في احتواء سنن أبي داود على بعض الأحادیث الضعیفة. )٢

  ما الدروس المستفادة من الدرس؟ )٣

  تحلیل

  تقییم

  تحلیل

  أبین الحكمة من تدقیق علماء الحدیث للأحادیث وتحري الدقة. )١  ٧

  الصحیحین .من یرى اقتصار أخذ الحدیث من تفنید رأي  )٢

  كتابة مقال بعنوان: فضل العلماء في جمع الحدیث الشریف )٣

  تحلیل

  تقییم

  تركیب

  رأیك في مدى تطبیق الناس لحقوق الإنسان. )١  ٨

  اكتب مقالا بعنوان: التكافل الاجتماعي كحق من حقوق الإنسان. )٢

  استخلص أربع قیم إسلامیة تضمنھا الدرس. )٣

  تقییم

  تركیب

  تحلیل
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  یة كریمة أو حدیث شریف لكل مما یلي :أستشھد بآ )٤

  تكریم االله تعالى للإنسان.  ) أ

  الحض على الصدقة.  ) ب

  التعاون على البر والتقوى.  ) ت

  تطبیق

استخلص الفكرة الرئیسة من الحدیث الش]ریف: " مث]ل الم]ؤمن ال]ذي یق]رأ       )١  ٩

  القرآن ... "

ل]رف، ولا ی]داوم   من الناس من یقتني الق]رآن الك]ریم كتحف]ة توض]ع عل]ى ا      )٢

  على قراءتھ. أبین رأیي في ھذا الموقف.

حض الرسول صلى االله علی]ھ وس]لم عل]ى ع]دم الإس]راع كثی]را ف]ي ق]راءة          )٣

  القرآن، ما الحكمة من ذلك؟

أستنتج أربع قیم من الحدیث الشریف : "مثل المؤمن الذي یقرأ القرآن ...  )٤

 "  

  ما العبر والدروس المستفادة من الحدیث الشریف؟ )٥

  كیبتر

  تقییم

  

  تحلیل

  

  تحلیل

  تحلیل

ما الحكمة من وضع المسلمین في قمة الحرج في غ]زوة الأح]زاب م]ع أن     )١  ١٠

  االله قادر على نصرھم بدون ذلك؟

أرس]]م خارط]]ة للمدین]]ة المن]]ورة أب]]ین علیھ]]ا: مك]]ان بن]]ي قریظ]]ة، الخن]]دق،    )٢

  الجبال المحیطة بالمدینة، مكان تجمع الأحزاب.

  حصارھم من الأحزاب. أتصور حال المسلمین أثناء )٣

  تحلیل

  

  تطبیق

  

  تركیب

  یقول قائل: كان الحكم في بني قریظة قاسیا. ما رأیك في ھذا القول؟ )١  ١١

  ما العبرة من تحكیم سعد بن معاذ رضي االله عنھ في بني قریظة؟ )٢

  أقارن بین مصیر بني النضیر ومصیر بني قریظة. )٣

  ما العبر المستفادة من الدرس؟ )٤

  تقییم

  تحلیل

  تطبیق

  حلیلت

أرس]]]]م خارط]]]]ة للح]]]]رم المك]]]]ي أب]]]]ین علیھ]]]]ا: موق]]]]ع مك]]]]ة المكرم]]]]ة،         )١  ١٢

  الكعبة،الحدیبیة

كل بند م]ن بن]ود ص]لح الحدیبی]ة أدّى إل]ى نتیج]ة لص]الح المس]لمین. أتوق]ع           )٢

  فائدة كل بند من ھذه البنود

ما تقییمك لموف كل من عمر بن الخطاب وأب]ي بك]ر الص]دیق رض]ي االله      )٣

  ؟عنھما من شروط صلح الحدیبیة

  تطبیق

تحلی]]]]]ل + 

  تركیب

  تقییم

  

  تركیب
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  یتضح من شروط صلح الحدیبیة بعد نظر الرسول صلى االله علیھ وسلم. )٤

  بین ذلك. 

  كتابة مقال بعنوان: جھاد المرأة المسلمة. )١  ١٣

  من أم سلمة.  rأستنتج الحكمة من زواج الرسول  )٢

  تركیب

  تحلیل

المواقی]ت المكانی]ة    أرسم خارطة أبین علیھا: ح]دود منطق]ة الح]رم المك]ي،     )١  ١٤

  للإحرام.

حددت الحكومة السعودیة ع]دد الحج]اج لك]ل دول]ة إس]لامیة. م]ا رأی]ك ف]ي          )٢

  ھذا القرار؟

  استنتج القیم المتضمنة في الدرس. )٣

  تطبیق 

  تقییم 

  تحلیل

  استشھد بدلیل من السنة النبویة یبین فضل العمرة. )١  ١٥

ام دون أن أیھما أفضل: من یح]ج م]رة واح]دة أم م]ن ی]ؤدي العم]رة ك]ل ع]         )٢

  یحج؟

  أستخلص خمس قیم إسلامیة من الدرس. )٣

  ما الحكمة من تحدید وقت للحج وجعل العام كلھ وقتا للعمرة؟ )٤

  تطبیق

  تقییم

  تحلیل

  تحلیل

  ما الحكمة من تحلیل أكل ذبائح أھل الكتاب؟ )١  ١٦

من الناس من یحرم نفسھ أكل المنتجات الحیوانیة ویكتفي بأك]ل المنتج]ات    )٢

  في ذلك؟ النباتیة. ما رأیك

  أستشھد بآیة أو حدیث لما یلي: )٣

  أ ـ الرفق بالحیوان.

  ب ـ ذكاة الجنین في بطن أمھ.

  تحلیل

  تقییم

  

  تطبیق

  أكتب مقالا بعنوان: " المال والبنون زینة الحیاة الدنیا " )١  ١٧

  أستنتج خمس قیم إسلامیة من الدرس. )٢

؟. أب]]ین أیھم]]ا أس]]بق للاھتم]]ام بح]]ق الطف]]ل: الإس]]لام أم الق]]وانین الوض]]عیة   )٣

  ذلك.

  ما العبر والدروس المستفادة من الدرس؟ )٤

  تركیب

  تحلیل

  تقییم

  تحلیل

  أستنتج أربع قیم إسلامیة من الدرس. )١  ١٨

  یعتدي بعض الناس على الأملاك الوقفیة. ماذا ترى في ھذا الأمر؟ )٢

تفنید رأي من یدعي أن الوقف من الأملاك العامة التي یمكن لأي شخص  )٣

  تحلیل

  تقییم

  تقییم
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  ھا.الانتفاع بھا واستغلال

أم]]ام العب]]ارة  × ) ض]]ع إش]]ارة ( / ) أم]]ام العب]]ارة الص]]حیحة، وإش]]ارة (      )٤

  الخاطئة:

  أ ـ وقف شخص بنایة لمصحّة عقلیة.

ب ـ وق]]ف ش]]خص أرض]]ا لھیئ]]ة خیری]]ة، وأراد بع]]د ع]]ام أن یتراج]]ع ع]]ن     

  الوقف.

  ج ـ وقف شخص محلا للعب القمار.

  د ـ وقف شخص أرضا للإنفاق على دور القرآن الكریم.

  تطبیق

  أستنتج خمس قیم إسلامیة من الدرس. )١  ١٩

  ما رأیك فیمن لا یقبل النصیحة رغم اكتشاف خطأ رأیھ؟ )٢

  تحلیل

  تقییم

  أبین الحكمة من فتح باب التوبة. )١  ٢٠

  أبین رأیي فیمن یؤجل التوبة حتى الكبر. )٢

  أستشھد بحدیث شریف یحض على التوبة. )٣

  یعود إلى المعصیة.من شروط التوبة: العزم على أن لا  )٤

  فھل یقبل االله تعالى توبة من یتوب ثم یعود إلى المعصیة ثم یتوب مرارا؟

  وما الحكمة من ذلك؟

  تحلیل

  تقییم

  تطبیق

  تحلیل

  ما الحكمة من حض الإسلام على الوفاء بالعھد مع غیر المسلمین؟ )١  ٢١

  أستنتج أربع قیم إسلامیة من الدرس. )٢

  العھد.أتصور حال مجتمع ینتشر فیھ نقض  )٣

  أمیز بین الوفاء بالعھد والوفاء بالوعد. )٤

  تحلیل

  تحلیل

  تركیب

  تطبیق
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  كتاب التربیة الإسلامیة للصف الثامن / الجزء الأول 
  الأوزان النسبیة لوحدات الكتاب  

إذا أخذ بالاعتبار عدد دروس وح]دات الج]زء الأول م]ن الكت]اب المدرس]ي، ف]إن الأوزان النس]بیة          

  في الجدول التالي : لھذه الوحدات تظھر

  الأوزان النسبیة لوحدات الكتاب المقرر ـ الجزء الأول

العقیدة   القرآن الكریم  الوحدة
  الإسلامیة

الحدیث 
  الشریف

الأخلاق   الفقھ
  والتھذیب

  ٦  ٢  ٥  ٤  ٤  عدد الدروس

  %٢٨.٥  %٩.٥  %٢٤  %١٩  %١٩  الثقل النسبي

  

الص]دارة ف]ي ع]دد دروس]ھا، وكان]ت نس]بة       یتبین من الجدول أن وحدة الأخ]لاق والتھ]ذیب احتل]ت      

% ، وذلك لأن موضوعاتھا جمیعھا وردت في الجزء الأول، تلیھا وح]دة الح]دیث النب]وي    ٢٨.٥دروسھا 

% لكل منھما، وأقلھا ثقلا ف]ي  ١٩%، فوحدتي القرآن الكریم والعقیدة الإسلامیة بنسبة ٢٤الشریف بنسبة 

. ولكن یجدر بالمعلم مراعاة م]ادة ك]ل درس وأھمیتھ]ا،     %٩.٥عدد الدروس وحدة الفقھ الإسلامي بنسبة 

فلا یقتصر الثقل النسبي على عدد الدروس فقط، وإنما یعتبر عدد الدروس مؤشرا رقمیا یعدّل م]ن وجھ]ة   

نظر المعلم حسب نظرتھ لأھمیة الدرس ومادتھ . كم]ا یج]در ب]المعلم مراع]اة ھ]ذه الأوزان النس]بیة خ]لال        

  وخلال بناء الاختبارات . عملیة التعلیم والتعلم،

  

  تنظیم بنیة الدروس
من خلال تحلیل دروس الكتاب المقرر تظھر الملاحظ]ات التالی]ة ح]ول بنی]ة ھ]ذه ال]دروس بش]كل          

  عام، مع الأخذ بعین الاعتبار أن لكل درس ولكل وحدة خصوصیاتھا .

  

  المقدمة / التمھید :
یتوافق مع وجھة نظر العدید من التربویین، اتبع أسلوب المنظم المتقدم في معظم الدروس، وھذا   

كما یتناسب مع مستوى ھذا الصف . ومع ذلك فقد تع]ددت أس]الیب ال]دخول إل]ى الم]نظم المتق]دم ، أو إل]ى        

  الدرس الذي یخلو من المنظم المتقدم .

فمن ھذه الدروس ما یمھد لھ ب]المنظم المتق]دم مباش]رة، مث]ل أس]باب الن]زول، أھ]وال ی]وم القیام]ة،           §

  ثیرات الإیمان بالیوم الآخر، تدوین الحدیث، دروس الأخلاق .تأ
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ومنھا ما یعرض فكرة تتعلق بالدرس یصل من خلالھا إلى الم]نظم المتق]دم، مث]ل : عل]م التفس]یر،       §

  الإیمان بالیوم الآخر.

  ...ومنھا ما یبدأ بمدخل اجتماعي یصل منھ إلى المنظم المتقدم، مثل أحكام الجنابة  §

  حكم شرعي ثم منظم متقدم، مثل أحكام العیدین . وقد یبدأ ببیان §

  أما دروس القرآن الكریم فتبدأ بالأفكار العامة أو المعنى الإجمالي من الآیات . §

  ودروس الحدیث الشریف تبدأ بأفكار الحدیث الإجمالیة . §

وم]]ن ال]]دروس م]]ا یب]]دأ بفك]]رة تتعل]]ق بال]]درس ولا یرك]]ز عل]]ى الم]]نظم المتق]]دم، مث]]ل درس الجن]]ة     §

  نار، وأصول الحدیث .وال

  

  الاستشھاد بالقرآن الكریم والأحادیث الشریفة :
یركز الكتاب على الاستشھاد بالآیات القرآنیة الكریمة، والأحادیث النبویة الشریفة، في العدید من   

الدروس، مع الانتباه إلى أنھ لا یطلب م]ن الطلب]ة حف]ظ ھ]ذه الاستش]ھادات غیب]ا، وق]د أش]یر إل]ى ذل]ك ف]ي            

الكتاب، ومع ذلك فلا بأس من تشجیع الطلبة على حفظ بعضھا، لأن ما یحفظ]ھ الطلب]ة م]ن الآی]ات      مقدمة

والأحادی]]ث ف]]ي ھ]]ذا الس]]ن یعتب]]ر كن]]زا وحص]]یلة معرفی]]ة ق]]د لا تت]]اح ل]]ھ فرص]]ة لتحص]]یلھا وحفظھ]]ا، وق]]د  

ل]ك فوائ]د   یشجعھ ذلك على الاستزادة من حفظ وتلاوة الق]رآن الك]ریم وحف]ظ الس]نة المطھ]رة . كم]ا أن ھنا      

  مرجوة من ذكر الاستشھادات من القرآن والسنة منھا :

  دعم الآراء الواردة في الدروس بالآیات الكریمة والأحادیث الشریفة . §

  تفسیر القرآن الكریم بالقرآن . §

  تفسیر القرآن بالحدیث النبوي الشریف . §

  ربط العقیدة الإسلامیة بالقرآن الكریم والسنة الشریفة . §

  

  ت الكریمة وشرح الأحادیث الشریفة :تفسیر الآیا
  یلاحظ في دروس القرآن الكریم ودروس الأحادیث النبویة الشریفة ما یلي :  

  الاكتفاء بالشرح والتفسیر الموجز وعدم الإسھاب في التفسیر والشرح. §

  الاكتفاء بما یبین الأفكار المستفادة من الآیات الكریمة أو الأحادیث الشریفة . §

  یات في نھایة الدرس المتعلق بالآیات الكریمة .بیان دلالة الآ §

  بیان دلالة الأحادیث في بدایة الدرس المتعلق بالحدیث الشریف . §

  



 147 

  وحدتا القرآن الكریم والحدیث الشریف :
یجدر بالمعلم التركیز في ھاتین الوحدتین على التطبیق والرجوع إلى مص]ادر المعرف]ة، كم]ا ف]ي       

  النزول ، علم أصول الحدیث ، الصحیحان .دروس : علم التفسیر، أسباب 

  

  ملاحظات خاصة ببعض الدروس :
  

ترجمة والمراجع التي بحثت في مواضیع، (یستحسن أن یرجع المعلم إلى الكتب   علم التفسیر : •

القرآن الكریم، الإسرائیلیات، اتجاھات تفسیر القرآن الكریم ) لیتمكن من إغن]اء الم]ادة والإحاط]ة    

حولھا، والكتب التي تبحث في ھذه الموضوعات كثیرة نذكر منھ]ا : مباح]ث ف]ي     بمعلومات دقیقة

عل]]وم الق]]رآن / د. ص]]بحي الص]]الح ، مقاص]]د الش]]ریعة الإس]]لامیة ومكارمھ]]ا / ع]]لال الفاس]]ي ،       

  الإسلام وقضایا العصر / د. عائشة عبدالرحمن ، وغیرھا الكثیر .

الاستزادة حول ھ]ذه المواض]یع، ب]الرجوع     یجدر بالمعلم  ) + وحدة العقیدة :٢،١سورة الزمر ( •

إلى تفاسیر القرآن الكریم، كما یستحسن الرجوع إلى كتب العقیدة الإسلامیة، ویستزید معرفة عن 

ولا یكتف]ي المعل]م   … الیوم الآخر، والبعث والحشر والحساب والمیزان والصراط والجنة والن]ار  

  بما ورد في الكتاب . 

م الإحاطة بما یتعلق بعلم أصول الحدیث م]ن حی]ث : أقس]ام الح]دیث     یجدر بالمعل أصول الحدیث : •

، لكي … من حیث القبول والرد، أقسام الحدیث من حیث الورود، أنواع الحدیث من حیث السند 

  لا یخلط بین ھذه البحوث المھمة في أصول الحدیث .

ل]]ى ص]]حیحي م]]ن الأفض]]ل ت]]دریس ھ]]ذا ال]]درس ف]]ي المكتب]]ة المدرس]]یة، والرج]]وع إ الص<<حیحان : •

البخاري ومسلم، واستعراض تقسیمات كل منھما، والتطبیق العملي باستخراج الأحادیث م]ن ك]لا   

  الصحیحین من عدة أبواب .

تشجیع الطالب]ات عل]ى الرج]وع إل]ى كت]ب الفق]ھ ، وكتاب]ة تق]اریر أو          الجنابة والحیض والنفاس : •

  ن بشكل مباشر .بحوث قصیرة حول الحیض والنفاس . لأن ھذا الموضوع یمس حیاتھ

تش]]جیع ومراقب]]ة الطلب]]ة عل]]ى تمث]]ل الأخ]]لاق الإس]]لامیة ف]]ي المدرس]]ة والبی]]ت      وح<<دة الأخ<<لاق : •

  والمجتمع، وتعزیز ھذا السلوك .

  

  ملاحظات عامة حول محتوى الكتاب وإخراجھ
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نعرض ھنا بعض الملاحظات العامة حول محتوى المادة التعلیمیة ، من حیث إخراجھا وأسلوبھا   

  … ھا وتنظیم

من حیث الإخراج : یمكن القول یشكل عام أن إخراج الم]ادة الدراس]یة ف]ي الكت]اب المدرس]ي       •

  وترتیبھ ورسومھ وتلوینھ كان موفقا إلى حد بعید .

في دروس القرآن الك]ریم كتب]ت الآی]ات القرآنی]ة بالرس]م العثم]اني كم]ا وردت ف]ي المص]حف           •

یتم ضبط الآیات القرآنیة وكتابتھا بشكل دقیق المعتمد من قبل وزارة التربیة والتعلیم، وبذلك 

.  

ف]]]ي دروس الق]]]رآن الك]]]ریم وض]]]عت خط]]]وط تح]]]ت المف]]]ردات الص]]]عبة، وكتب]]]ت المف]]]ردات   •

ومعانیھ]]ا بجان]]ب ن]]ص الآی]]ات الكریم]]ة المتعلق]]ة بھ]]ا، لیس]]ھل عل]]ى الطلب]]ة معرف]]ة المعن]]ى          

  المطلوب بسھولة .

رآن الكریم والسنة المطھرة، وھذا یعزز تكثر في محتوى المادة التعلیمیة الاستشھادات من الق •

ارتباط الطلبة بالقرآن الكریم والس]نة النبوی]ة، ویس]اعد عل]ى إكس]ابھم ث]روة جی]دة م]ن الآی]ات          

الكریمة والأحادیث الشریفة، في ھذا العمر الذي یتمیز بقدرة الطلبة على الحفظ والاس]تیعاب  

  یع الاستشھادات الواردة .واستبقاء المعلومات، مع عدم إجبار الطلبة على حفظ جم

الاستنتاجات والعبر والدروس المستفادة من المواضیع المختلفة ذكرت ف]ي بع]ض المواض]یع     •

  بشكل ضمني، وتركت للطلبة والمعلمین في معظم الدروس لما یلي : 

  لھم على التفكیر والتحلیل . روس بأنفسھم قد یكون حافزااستنتاج الطلبة للعبر والد •

إلى البحث والاستقصاء والرجوع إلى مصادر المعرفة ، وھ]ذا بح]د ذات]ھ    قد یدفعھم ذلك  -

  ھدف راق من أھداف التربیة .

من ناحیة أخرى قد تختلف استنتاجات مدرسة عن أخ]رى إل]ى ح]د م]ا، وھ]ذا داف]ع آخ]ر         -

  للدقة والتمحیص لیصل المعلم وطلبتھ إلى أدق الاستنتاجات .

  مین على عملیة المتابعة المستمرة .ھذا الأسلوب قد یحفز الطلبة ویدفع المعل -

یركز الكتاب على مخاطبة الطالب لنفسھ ، في الأنشطة والتقویم وغیرھ]ا، وھ]ذا الأس]لوب یع]زز      •

ثقة الطالب بنفسھ، ویبعده عن أسلوب التلقین وانتظار الأوامر من المعلم، ویحف]زه عل]ى المب]ادرة    

  …بالفھم والابتكار 

عاتھا، مما یعطي صورة مبدئی]ة للمعل]م والطلب]ة ع]ن محت]وى      تبدأ كل وحدة ببیان عناوین موضو •

  ھذه الوحدة .
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) درسا، وعدد الحصص الصفیة ف]ي الفص]ل   ٢١عدد الدروس المقررة في الكتاب للفصل الأول ( •

) حصة، وھ]ذا یت]یح للمعل]م المج]ال لتثبی]ت الم]ادة، وإج]راء الاختب]ارات ب]دون          ٢٨الأول حوالي (

  ضغط .

كث]]ر م]]ن حص]]ة واح]]دة لتوفیھ]]ا حقھ]]ا، فم]]ثلا دروس الق]]رآن الك]]ریم   بع]]ض ال]]دروس ق]]د تحت]]اج لأ  •

(الحف]]ظ والتفس]]یر) ق]]د تحت]]اج لأكث]]ر م]]ن حص]]ة، إذ یج]]در ب]]المعلم اس]]تعراض الأفك]]ار والمب]]ادئ     

والأحكام الشرعیة والمف]اھیم  والق]یم والاتجاھ]ات والأنش]طة النفس]حركیة ف]ي الحص]ة، وھ]ذا م]ن          

  بالمعلم مراعاة ذلك عند التخطیط للحصة وتنفیذھا . الصعب تحقیقھ في حصة واحدة، لذا یجدر

  

  الأھداف العامة لوحدات المنھاج المقرر
  

ذك]]رت الأھ]]داف العام]]ة لك]]ل وح]]دة م]]ن وح]]دات المنھ]]اج للص]]ف الث]]امن الأساس]]ي ف]]ي الخط]]وط      

 العریضة للمنھاج، ولم تذكر في الكتاب المدرسي، وترك ذل]ك للمعلم]ین والطلب]ة ، لحف]زھم عل]ى التحلی]ل      

والاستنتاج وإعمال الفكر ، وس]نورد فیم]ا یل]ي الأھ]داف العام]ة الت]ي وردت ف]ي الخط]وط العریض]ة، م]ع           

الانتباه إل]ى أن المعل]م والطال]ب یمك]ن أن یب]دع ویس]تنتج م]ا یض]یفھ أو یع]دل م]ن الأھ]داف الم]ذكورة بع]د              

  الدراسة والتمحیص الدقیق .

  

  وحدة القرآن الكریم وعلومھ
  ل وحكمة ذلك .أن یتعرف أسباب النزو §

  أن یعرف علم التفسیر، ونشأتھ وتطوره وأنواعھ . §
  أن یدرك أھمیة الثبات على العقیدة وأنھ لا مجاملة فیھا . §
   أن یتفھم معاني الآیات والسور القرآنیة، ویعرف معاني مفرداتھا الصعبة وشرحھا الإجمالي . §
  

  یلاحظ على ھذه الأھداف ما یلي :
عل]]]ى المج]]]ال العقل]]]ي، م]]]ع إمكانی]]]ة إدراج أھ]]]داف ف]]]ي المج]]]الین الانفع]]]الي  ـ]]]  اقتص]]]ارھا ف]]]ي غالبیتھ]]]ا 

  والنفسحركي ، مثل : 

v : ( الوجداني ) في المجال الانفعالي  
  أن یثمن جھود العلماء المسلمین في تفسیر القرآن الكریم ، وتدوین أسباب النزول . -
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المجتم]ع م]]ن خ]لال س]]ورة   أن یستش]عر الطال]ب أھمی]]ة التمس]ك ب]]الأخلاق الإس]لامیة عل]ى الف]]رد و      -

  الحجرات .

  أن یخشى االله تعالى وعذابھ من خلال التبصر في آیات سورة الزمر . -

  یستشعر فضل االله تعالى بفتح باب التوبة لعباده ورحمتھ بھم من خلال الآیات من سورة الزمر -

v : في المجال النفسحركي  
  أن یتلو ویحفظ غیبا الآیات المقررة . -

  كما یلاحظ ما یلي:

عدم تغطیتھا لمحتوى المادة التعلیمیة بشكل دقیق ، فمثلا لم تتعرض الأھداف لسورة الحج]رات . فم]ن    ـ 

  الممكن إضافة ھدف كالتالي :

* یتعرف على بعض الأخلاق الفاضلة التي یجدر بالمسلم التخلق بھا . والأخ]لاق الس]یئة الت]ي یج]در           

  بھ الابتعاد عنھا من خلال سورة الحجرات . 

  

  حدة العقیدة الإسلامیة و
  فیما یلي الأھداف لما أقر للصف الثامن :

  أن یؤمن الطالب أن الیوم الآخر یوم حق ، لھ وقت محدد في علم االله تعالى . §

  أن یعرف أشراط الساعة الكبرى والصغرى . §

  أن یتعرف على أھوال یوم القیامة . §

  أن یستبشر بنعیم الجنة وبما أعده االله لأھلھا . §

  ى عذاب النار الذي أعده االله للكافرین ویتقیھ .أن یخش §

  أن یستخلص ثمرات الإیمان بالیوم الآخر . §

  

  یلاحظ على ھذه الأھداف ما یلي :

حذف الموضوع المتعلق بأش]راط الس]اعة الكب]رى والص]غرى، لاتس]اعھا م]ن جھ]ة وللابتع]اد ع]ن مج]ال            -

  الخلافات المتعلقة بھا من جھة أخرى .

  تالي : یؤمن بالبعث والحشر والحساب والمیزان والصراط .یمكن إضافة الھدف ال -

  ظھر التركیز في ھذه الأھداف على المجال الوجداني، والمعرفي ، وھذا یتناسب مع ھذه الوحدة . -

  

  وحدة الحدیث الشریف وعلومھ 
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ن]ذكر أن معظ]]م الأحادی]]ث ال]]واردة ف]ي الخط]]وط العریض]]ة لھ]]ذا الص]ف ق]]د اس]]تبدلت، وق]]د ذكرن]]ا      

  ذلك سابقا .وفیما یلي أھداف ھذه الوحدة كما وردت في الخطوط العریضة :مبررات 

  یتعرف معاني المفردات والمصطلحات الصعبة في الأحادیث . §

  یفھم الأحادیث فھما جیدا، وذلك من خلال شرحھا وحفظھا . §

  یعرف بعضا من حیاة وسیرة رواة الأحادیث من الصحابة الكرام . §

  الكریمة المتعلقة بالآداب الإسلامیة في الأحادیث .یستنتج التوجیھات النبویة  §

  یعرف مدى الترابط الوثیق بین المؤمن وإخوانھ المؤمنین أینما كانوا . §

  یدرك أھمیة الخیریة في كسب الرزق والعطاء، ودناءة منزلة الكسول والعالة على الغیر . §

اس، وأن ذلك خیر وأفض]ل  یدرك ضرورة استخدام الأسلوب الأمثل والأحسن عند التعامل مع الن §

  من العنف والصلف .

  یستنتج خطورة الفتنة بین الناس ومدى الضرر الفادح من جراء ذلك . §

  یتبین مكانة الصحیحین عند الأمة الإسلامیة وسبب ھذه المكانة . §

  

  یلاحظ ما یلي :

ن فق]ط ،  معظم ھذه الأھ]داف ف]ي المج]ال المعرف]ي، حی]ث ھن]اك س]بعة أھ]داف معرفی]ة، وھ]دفان وج]دانیا            -

  وتخلو من الأھداف النفسحركیة . ویمكن إضافة الأھداف التالیة :

  یستشعر أھمیة التمسك بالتقوى وحسن الخلق في حیاة المسلم . (ھدف وجداني) -

  یتمثل ویطبق الأخلاق الإسلامیة في حیاتھ . (ھدف أدائي ) -

  ( ھدف أدائي )یحفظ الأحادیث النبویة الشریفة الواردة في الوحدة غیبا دون أخطاء .  -

  بالإضافة إلى إمكانیة تغطیة الأحادیث التي استبدلت بأھداف تناسبھا . -

  

  وحدة الفقھ الإسلامي  
  

  أن یدرك الأحكام الخاصة بصلاة المسبوق وكیفیة إكمال صلاتھ . §

  أن یعرف كل مصرف من مصارف الزكاة . §

  أن یعرف أصناف الأموال التي تجب فیھا الزكاة . §

  لحج ویعدد شروطھ وأعمالھ وأركانھ وواجباتھ وسننھ .أن یتبین حكم ا §

  أن یستنتج الحكم الدینیة والدنیویة من الحج . §

  أن یعرف أحكام الأضحیة . §
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  أن یعلم ما یسن للمضحي وما یجزئ وما لا یجزئ من الأنعام . §

  أن یذكر أحكام الحیض والجنابة والنفاس . §

  ة .أن یتبین الأحكام الشرعیة المتعلقة بنسك العمر §

  أن یتعرف على الأحكام الشرعیة في البیع ویحرص على تطبیقھا . §

  أن یحرص على تطبیق الأحكام الشرعیة المتعلقة بالمضاربة . §

  

  یلاحظ ما یلي :

  حذف بعض المواضیع في الكتاب المقرر : ( صلاة المسبوق، الحج والعمرة، المضاربة ) -

  . ومن الأھداف التي یمكن إضافتھا : التركیز في الأھداف المذكورة على المجال المعرفي -

  یستشعر رحمة االله بعباده من تشریع السّلم والصرف (في الفصل الثاني) (ھدف وجداني)   -

یقدّر حرص الإسلام عل]ى إزال]ة الف]وارق ب]ین الطبق]ات م]ن خ]لال تش]ریع الزك]اة ومص]ارفھا .              -

  (في  الفصل الثاني ) (ھدف وجداني)

تب]ین مص]ارف الزك]اة غیب]ا ب]دون أخط]اء ویفھ]م مض]مونھا . (ھ]دف          یحفظ الآی]ة الكریم]ة الت]ي       -

  أدائي)

  یطبق سنن وآداب الاغتسال في حیاتھ الیومیة . (ھدف أدائي)   -

  یتمثل آداب وسنن الأضحیة والعیدین في حیاتھ الیومیة ویطبقھا .(ھدف أدائي)    -

  

  

  وحدة الأخلاق والتھذیب  
  

  حقھا .أن یلتزم الطالب بآداب الحدیث ویعطیھا  §

  أن یحرص على الجرأة في الحق . §

  أن یكون واصلا للرحم بارا بھا . §

  أن یقدر فضیلة التواضع، ویتحلى بھا في مواقفھ كلھا . §

  أن یعمق في نفسھ صفة العفة ویلتزم بھا . §

  

  نلاحظ ما یلي :

  تركز الأھداف على المجالین الوجداني والنفسحركي، ولا یوجد فیھا أي ھدف معرفي . -

  داف التي یمكن إضافتھا :من الأھ -
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  أن یعدد أغراض الحدیث التي ترضي االله تعالى، وأغراض المحادثة التي تخالف الشرع . -

  یبین آداب المحادثة وآثار التحیة على الأفراد والمجتمع . -

  یبین الآثار الإیجابیة للمجاھرة بالحق، ومخاطر عدم المجاھرة بھ . -

  یوضح آثار صلة الرحم ووجوھھ . -

  ار كل من التواضع والكبر، ومظاھر كل منھما .یذكر آث -

  یبین آثار العفة ومعاني العفة . -

  یبین وجوه التسامح مع المسلمین ومع غیر المسلمین . -

  

  وحدة السیرة النبویة
  

  أن یعرف أسباب الجھاد في الإسلام ودواعیھ . §

  أن یتبین الفرق بین الغزوة والسریة من حیث الأھداف والنتائج . §

  على أحداث غزوة بدر .أن یتعرف  §

  أن یستنتج لماذا سمیت غزوة بدر بیوم الفرقان . §

  أن یتعرف على أحداث غزوة أحد . §

  أن یدرك أھمیة طاعة القائد في التصور الإسلامي . §

  أن یدرك أھمیة الثبات في تحقیق النصر . §

  . أن یدرك نفسیة وموقف الیھود من الإسلام، ومكائدھم وأسالیبھم للنیل من المسلمین §

  أن یتبین أھمیة الشورى وضرورتھا . §

  أن یتعرف على دور المرأة وتضحیاتھا في الدفاع عن الدین والوطن . §

  أن یتعرف على تضحیات الصحابة في سبیل نشر الإسلام . §

  

  أرجئت ھذه الوحدة للفصل الثاني ولكن یلاحظ على الأھداف ما یلي :

  

  الجانب الوجداني ولم تتعرض للجانب الأدائي . معظم الأھداف في الجانب المعرفي، ولم تركز على -

  معظم الأھداف الواردة تعتبر أھدافا سلوكیة، باستثناء الھدف الأول والأھداف الأربعة الأخیرة . -

الھدف السادس یعتبر أن المسلمین قد انھزموا في غ]زوة أح]د، وھ]ذا الأم]ر یش]كك فی]ھ بع]ض الم]ؤرخین          -

ون ھذه الغزوة ھزیمة للمسلمین لعدم تمكن المشركین من تحقیق وخصوصا العسكریین منھم، إذ لا یعتبر

  …أھدافھم الأساسیة من الغزوة وھي القضاء على الإسلام وقتل الرسول صلى االله علیھ وسلم 
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  وحدة الفكر الإسلامي 
  أن یدرك الطالب حقیقة الشھادة وأنواعھا وفضلھا . §

  أن یتفھم الطالب نظرة الإسلام للإنسان . §

  ر الطالب مسؤولیتھ تجاه نفسھ ومجتمعھ ووطنھ، وأن یحرص على النصح منھ ولھ .أن یستشع §

  أن یدرك الطالب أھمیة الوقت في حیاة المسلم . §

  أن یتعرف على وسائل الكسب المشروعة وغیر المشروعة في الإسلام . §

  

  أرجئت ھذه الوحدة للفصل الثاني . -

  ب نظرة الإسلام للإنسان والكون والحیاة .یمكن تعدیل الھدف الثاني لیصبح : أن یتفھم الطال -

في الھدف الثالث ھناك عدم وضوح في الجزء الأخیر من الھدف (وأن یحرص الطالب على النصح منھ  -

  وإلیھ)

  
  
  

  العناوین الفرعیة في محتوى الكتاب
  

ھ]ذا  یلاحظ في الكتاب التقلیل من العناوین الفرعیة ما أمكن، تمشیا مع ارتفاع مستوى الطلبة في   

   ادة التي تندرج تحت ھذه العناوین.الصف، وھذا لا یعني التقلیل من القیمة التربویة للم

  

) تحت عناوین رئیسة، فمثلا عنوان (أفك]ر وجاء النھج في ھذا الكتاب عن طریق دمج ھذه المادة 

رك للطلب]ة  قد یندرج في غالبیتھ ف]ي الأنش]طة، كم]ا أن]ھ لا داع]ي لتقس]یم الأنش]طة إل]ى ص]فیة وبیتی]ة، ویت]           

حس]ب مقتض]ى النش]اط، كم]ا أن عن]اوین       وتحدید النشاط ھل ھو صفي أم بیت]ي  وللمعلم التصرف في ذلك

تدخل ض]من الم]ادة الدرس]یة ف]ي أغل]ب الأحی]ان . وم]ع ذل]ك فق]د بق]ي ذك]ر لھ]ذه             … فائدة وأتعلم وأستنتج 

  العناوین أحیانا، وھذا یظھر فیما یلي :

  

  أتعلم :
  ثة دروس، كما في الجدول التالي :ورد ھذا العنوان في ثلا  
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  عنوان أتعلم 

  مادة أتعلم  الصفحة  موضوع الدرس  رقم الدرس

  شروط التوبة  ١٢  )١سورة الزمر (  ٣

  حدیث سید الاستغفار  ١٣  )١سورة الزمر (  ٣

  سیرة أبي ذر  ٤٦  تقوى االله وحسن الخلق  ١٢

  سیرة حكیم بن حزام  ٤٩  فضل الصدقة  ١٣

  

  

  أفكر :
  عنوان في درسین فقط ، كما في الجدول التالي : ورد ھذا ال  

  

  

  عنوان أفكر

  المستوى  مادة أفكر  الصفحة  موضوع الدرس  رقم الدرس

أ ـ ما ترشد إلیھ الآیة : " كتاب   ٣  علم التفسیر  ١

أنزلناه إلیك مبارك لیدّبروا آیاتھ 

  ولیتذكر أولوا الألباب "

  تحلیل

رف العلوم ب ـ علم التفسیر من أش  ٣  علم التفسیر  ١

  . لماذا ؟

  فھم

استنتاج تأثیرات للتقوى تدل علیھا   ٤٦  تقوى االله وحسن الخلق  ١٢

  آیات كریمة .

  تحلیل

  

یلاحظ قلة ھذا العنوان، نظرا لإمكانیة إدراجھ تحت الأنشطة، لما فیھما من تشابھ، كما أنھ یترك   

  رحات لإثراء ھذا العنوان .للمعلم / المعلمة إثراء ھذا البند . وفیما یلي أورد بعض المقت

  مقترحات إثرائیة لعنوان " أفكر "
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رقم 
  الدرس

موضوع 
  الدرس

الصفح
  ة

  المستوى  الموقع من الدرس  المادة

م]]ا الحكم]]ة م]]ن ع]]دم ج]]واز ترجم]]ة   ٩  أسباب النزول   ٢

  القرآن الكریم ؟

  تحلیل  بعد الفوائد

الإیمان ب]الیوم    ٥

  الآخر

ى م]]ا الحكم]]ة م]]ن احتف]]اظ االله تع]]ال      ٢٢

  بعلم موعد یوم القیامة لنفسھ؟

بعد عن]وان : مت]ى تق]وم    

  الساعة؟ 

  تحلیل

أھ]]]]]وال ی]]]]]وم    ٦

  القیامة

مھم]]]ا عم]]]ل الإنس]]]ان م]]]ن أعم]]]ال       ٢٥

ص]]الحة. م]]اذا تك]]افئ ھ]]ذه الأعم]]ال  

  أمام نعم االله تعالى علیھ ؟ 

  تركیب  بعد عنوان : الحساب

م]]]ا الفائ]]]دة الت]]]ي تس]]]تفاد م]]]ن تع]]]دد    ٤٠  تدوین الحدیث  ١٠

  دوین الحدیث ؟طرق ت

  فھم  في نھایة الدرس

تق]]]]]]]]]]]]]وى االله   ١٢

  وحسن الخلق

مدى رحم]ة االله بعب]اده ال]ذي یظھ]ر       ٤٦

  في قبول وتشجیع التوبة .

بع]]]]]د عن]]]]]وان : وأتب]]]]]ع  

  السیئة الحسنة تمحھا

  تحلیل

كیف یكون حال المجتمع المسلم ل]و    ٤٨  فضل الصدقة  ١٣

أدى كل مسلم زكاة مالھ، وأنفق في 

  اقتھ ؟سبیل االله حسب ط

بع]]]]د عن]]]]]وان : وخی]]]]]ر  

الص]]]دقة م]]]ا ك]]]ان ع]]]ن   

  ظھر غنى

  تركیب

أحك]]ام الجناب]]ة   ١٤

والح]]]]]]]]]]]]]یض 

  والنفاس

أب]]ین رأی]]ي ف]]یمن یؤج]]ل الاغتس]]ال     ٥٢

بع]]د الجناب]]ة ف]]ي اللی]]ل إل]]ى م]]ا بع]]د    

  طلوع الشمس .

  تقویم  في نھایة الدرس

أحكام العی]دین    ١٥

  والأضحیة

: التكبیر في  بعد عنوان  ما العبرة من التكبیر في العید؟  ٥٧

  العیدین

  تركیب

المج]]]]]]]]]]]]]اھرة   ١٧

  بالحق

أ ـ كی]]ف یج]]ب أن یك]]ون تص]]رف        ٦٧

  الداعیة في الإسلام؟

ب ـ م]]ا أث]]ر الغلظ]]ة والتش]]دد ف]]ي         

  الدعوة إلى الإسلام؟

بع]]]د عن]]]وان : ت]]]أثیرات 

  المجاھرة بالحق .

  فھم

  

  تركیب

أیھما أش]د خط]أ : الغن]ي المتكب]ر أم       ٧٣  التواضع  ١٩

  ولماذا ؟الفقیر المتكبر؟ 

  تحلیل  بعد عنوان الكبر .
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  فوائد
ورد ھذا العنوان في س]تة دروس، والموض]وعات الت]ي تع]رض لھ]ا إم]ا موض]وعات لھ]ا مس]اس          

مباشر بالدرس، حیث أوردھا باختصار ، أو أحادیث نبویة لھا علاقة بموضوع الدرس، أو فقرات ممتعة 

  لعنوان .لھا علاقة بموضوع الدرس . وفیما یلي جدول یبین ھذا ا

  

  :عنوان فوائد

  مادة فوائد  الصفحة  موضوع الدرس  رقم الدرس

  أ ـ ترجمة القرآن الكریم وحكمھا .  ٦  علم التفسیر  ١

  ب ـ الإسرائیلیات والحذر منھا .

  أ ـ القول في أسباب النزول بالرأي  ٩  أسباب النزول  ٢

  ب ـ أخبار الأمم السابقة 

  ج ـ تعمیم الآیات التي لھا سبب نزول

حدیث الرسول صلى االله علیھ وسلم : "كلمتان خفیفتان على   ٢٨  أھوال یوم القیامة  ٦

  … " اللسان 

  …" الحدیث : " ینادي مناد : إن لكم أن تصحوا   ٣٢  الجنة والنار  ٧

أحك]]]]]]]]]ام العی]]]]]]]]]دین   ١٥

  والأضحیة

  فقرة عن الأعیاد  ٦١

  الكلام الطیب   ٦٦  آداب الحدیث  ١٦

  

  

  نشاط
ي جمی]ع دروس الكت]اب، أو ف]ي أم]اكن متع]ددة ف]ي نف]س ال]درس ، وفیم]ا یل]ي           ورد ھذا العنوان ف]   

  جدول یبین ھذه الأنشطة:

  المستوى المعرفي  الصفحة  رقم النشاط  رقم الدرس

١  ١  

٢  

  تركیب  ٦

  تطبیق

  تطبیق  ١٠  ١  ٢
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  تطبیق  ٢

  تطبیق  ١٤    ٣

  تطبیق  ١٩    ٤

١  ٥  

٢  

٢١  

٢٣  

  تطبیق

  تحلیل/فھم

  الأول  ٦

  : أولا : أ، ب ٢

  ج

  ثانیا

٢٥  

٢٧  

٢٨  

٢٨  

  تطبیق

  تحلیل

  تحلیل

  تركیب

  ـ ١الأول :   ٧

  ـ ٢

  الثاني

٣٠  

٣٠  

٣١  

  تحلیل

  فھم

  تحلیل

  أولا : أ ، ب ، ج  ٨

  ثانیا

  تحلیل  ٣٥

  تركیب

  الأول  ٩

  الثاني

٣٨  

٣٩  

  تطبیق

  تطبیق

  تطبیق  ٤٢    ١٠

  تطبیق  ٤٥    ١١

  أ  ١٢

  ب

  ج

  تحلیل  ٤٨

  تحلیل

  تحلیل

١  ١٣  

٢  

  تركیب  ٥٠

  تركیب

  تطبیق  ٥٦    ١٤

  تركیب  ٦٠    ١٥

  تركیب  ٦٥    ١٦

١  ١٧  

٢  

  تطبیق  ٦٩

  فھم
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  تركیب  ٧٢    ١٨

  تطبیق / فھم  ٧٦    ١٩

  تركیب  ٧٩    ٢٠

  تطبیق  ٨٢    ٢١

  

  ویظھر توزیع ھذه الأنشطة حسب المستویات المعرفیة في الجدول التالي :

  

  توزیع الأنشطة حسب المستویات المعرفیة 

  المجموع  التقویم  التركیب  التحلیل  التطبیق  الفھم  التذكر  

  ٤٠  ـ  ٩  ١٢  ١٥  ٤  ـ  العدد

  %١٠٠  ٠  %٢٢.٥  %٣٠  %٣٧.٥  %١٠  ٠  النسبة المئویة

  

من ھذا الجدول یظھ]ر أن مس]توى التطبی]ق یحت]ل الص]دارة ف]ي مس]تویات الأنش]طة، حی]ث كان]ت           

 % ، ث]]م مس]]توى٣٠% ، یلی]]ھ مس]]توى التحلی]]ل بنس]]بة ٣٧.٥نس]]بة الأنش]]طة ف]]ي مس]]توى التطبی]]ق تع]]ادل 

% ، ولا یوج]د أي نش]اط ف]ي مس]توى     ١٠% ، ومس]توى الفھ]م والاس]تیعاب بنس]بة     ٢٢.٥التركیب بنس]بة  

  التذكر ومستوى التقویم .

ومن ھنا یتبین الاھتمام في الأنشطة بمستوى التطبیق ومستویات التفكیر العلیا ( ع]دا التق]ویم ) ،   

رك]]ز عل]]ى مھ]]ارات التفكی]]ر م]]ن تحلی]]ل   وھ]]ذا ینس]]جم م]]ع الأھ]]داف العام]]ة م]]ن الأنش]]طة التعلیمی]]ة الت]]ي ت   

واستنتاج وإبداع ، وتركز بشكل واضح على التطبیق، بما فی]ھ م]ن تش]جیع عل]ى المطالع]ة والرج]وع إل]ى        

  مصادر المعرفة، 

  

  توزیع النشاطات على الوحدات الدراسیة

  الوحدات
  الأنشطة

القرآن 
  الكریم

العقیدة 
  الإسلامیة

السنة 
  النبویة

الفقھ 
  الإسلامي

ق الأخلا
  والتھذیب

  المجموع

  ٤      ٢    ٢  أتعلم

  ٣      ١    ٢  أفكر

  ٩  ١  ١    ٢  ٥  فوائد
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  ٤٠  ٨  ٢  ٩  ١٥  ٦  نشاط

  ٥٦  ٩  ٣  ١٢  ١٧  ١٥  المجموع

  

  من خلال ھذا الجدول یتبین ما یلي :  

ـ تحتل وحدة العقیدة الإسلامیة المركز الأول في عدد الأنشطة تلیھا بفارق بسیط وحدة القرآن الكریم ،   ١

أق]]ل وح]]دة الح]]دیث الش]]ریف ث]]م وح]]دة الأخ]]لاق والتھ]]ذیب ، والأق]]ل بش]]كل واض]]ح وح]]دة الفق]]ھ       وبنس]]بة 

الإسلامي، ولعل ذلك راجع لأن عدد دروس وحدة الفقھ قلیل في الفصل الأول، كم]ا أن طبیع]ة الم]ادة لھ]ا     

  الأثر في عدد الأنشطة .

  ا في التنوع وحدة الحدیث الشریف.ـ تنوع الأنشطة في الوحدة الأولى ( وحدة القرآن الكریم )، تلیھ ٢

ـ خلو بعض الوحدات من بعض العناوین الواردة أعلاه، حیث اقتصر عنوان أتعلم وعنوان أفك]ر عل]ى     ٣

وح]]دتي الق]]رآن الك]]ریم والح]]دیث الش]]ریف، وخل]]ت منھم]]ا الوح]]دات الأخ]]رى، كم]]ا خل]]ت وح]]دة الح]]دیث      

  الشریف من عنوان فائدة . 

الأنشطة یتطلب من المعلم / المعلمة التفكی]ر ف]ي إث]راء الم]ادة، م]ع أن      ـ خلو بعض الوحدات من بعض   ٤

  الإثراء لا یقتصر على الوحدات التي تخلو من ھذه العناوین .

  

  التقویم
  المستویات المعرفیة وتكرارھا في التقویم حسب الدروس:

  المستوى

  الدرس

  التقویم  التركیب  التحلیل  التطبیق  الفھم  التذكر

      ١  ٥  ٤  ٤  الأول 

      ١    ٢  ٤  الثاني

    ١  ١    ٤    الثالث

      ٢    ٢  ١  الرابع

      ٣    ٣  ١  الخامس

      ١  ١  ٣  ٣  السادس

      ٣    ٥    السابع

    ١  ١    ٥  ١  الثامن
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    ١    ١  ٢  ٢  التاسع

    ١  ٢    ١  ٢  العاشر

      ١    ٢  ١  الحادي عشر

      ١  ٢    ١  الثاني عشر

  ١    ١    ٣  ٢  الثالث عشر

          ٣  ٤  الرابع عشر

      ٢  ٤  ٣  ٥  الخامس عشر

    ١  ١    ٤  ٢  السادس عشر

    ١    ١  ٤    السابع عشر

      ١  ١  ٥    الثامن عشر

  ١      ٣  ٤    التاسع عشر

      ١  ٢  ٢    العشرون

      ٣    ٢  ١  الحادي والعشرون

  ٢  ٦  ٢٦  ٢٠  ٦٣  ٣٤  المجموع

  

  

  توزیع المستویات المعرفیة في التقویم ونسبھا

  المجموع  تقویم  تركیب  تحلیل  تطبیق  فھم  تذكر  

  ١٥١  ٢  ٦  ٢٦  ٢٠  ٦٣  ٣٤  دالعد

  %١٠٠  %١  %٤  %١٧  %١٣  %٤٢  %٢٣  النسبة

  

  من الجدول السابق یتبین ما یلي :  

% یلی]ھ مس]توى الت]ذكر حی]ث     ٤٢أن التركیز عل]ى مس]توى الفھ]م ك]ان عالی]ا، حی]ث بلغ]ت نس]بتھ          §

  % ، أي أن غالبیة البنود التقویمیة كانت في مستویات المعرفة الدنیا .٢٣كانت نسبتھ 

ا قل]]ت البن]]ود ف]]ي مس]]تویات المعرف]]ة العلی]]ا ، حی]]ث بلغ]]ت ف]]ي مس]]تویات التحلی]]ل والتركی]]ب   بینم]]  §

  % فقط ، علما بأن التوجھ العام في الكتاب یركز على التفكیر . ٢٢والتقویم معا 

وبناء على ذلك یجدر بالمعلم / المعلمة أن یثري أسئلة التقویم بأسئلة من مستویات التفكیر العلیا ،  §

  بعض الأسئلة المقترحة في ھذا المجال : وفیما یلي
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  أسئلة تقویم إثرائیة مقترحة

  المستوى   الأسئلة المقترحة  الدرس

أس]]تخلص الحكم]]ة م]]ن ع]]دم ج]]واز ترجم]]ة الق]]رآن الك]]ریم، وج]]واز       .١  علم التفسیر

  ترجمة معانیھ

أبین رأیي في جھود العلماء في ترجمة مع]اني الق]رآن الك]ریم وم]دى      .٢

  سلام .خدمة ھذه الترجمة للإ

  تحلیل

  

  تقییم

  أستخلص العبر والدروس المستفادة من الدرس .١  أسباب النزول

أعب]]ر ع]]ن رأی]]ي ف]]ي مس]]اھمة العلم]]اء ف]]ي الحف]]اظ عل]]ى عل]]م أس]]باب    .٢

  النزول ، وكیفیة ذلك .

  تحلیل

  تركیب

  أستنتج الحكمة من فتح باب التوبة للتائبین. .١  )١سورة الزمر (

  .أبین الفكرة الرئیسة من آیات الدرس  .٢

أب]]ین الحك]]م عل]]ى م]]ن یص]]رون عل]]ى المعص]]یة رغ]]م تب]]ین آی]]ات االله     .٣

  تعالى الدالة على قدرتھ .

  تحلیل

  تركیب

  تقویم

  أستخلص العبر والدروس المستفادة من الدرس . .١  )٢سورة الزمر (

  أكتب مقالا بعنوان : عدل االله عند الحساب . .٢

  أعبر عن رأیي فیمن ینكرون البعث والحساب . .٣

  تحلیل

  تركیب

  یمتقو

الإیم]]]]]]ان ب]]]]]]الیوم  

  الآخر

  أستخلص العبر والدروس المستفادة من الدرس . .١

  أبین الحكم على من یغتر بزینة الحیاة الدنیا ولا یعمل للآخرة . .٢

  تحلیل

  تقویم

أب]]ین الحكم]]ة م]]ن ورود العدی]]د م]]ن آی]]ات الترغی]]ب والترھی]]ب ف]]ي        .١  أھوال یوم القیامة

  القرآن الكریم .

  الحشر وانتظار الحساب .أكتب تصوري لحال الناس عند  .٢

  تحلیل

  

  تركیب

  أستخلص العبر والدروس المستفادة من الدرس .  .١  الجنة والنار

  أتخیل حوارا یدور بین اثنین من أھل الجنة . .٢

  أتخیل حوارا یدور بین اثنین من أھل النار . .٣

  تحلیل

  تركیب 

  تركیب

آثار الإیمان بالیوم 

  الآخر

  تي یتضمنھا الدرس .أستخلص خمسا من القیم الإسلامیة ال .١

  أبین تصوري لنظرة المؤمن للحیاة الدنیا . .٢

  أرجع إلى المصحف المفھرس وأستشھد بآیة تبین حكم النفاق . .٣

  تحلیل

  تركیب

  تطبیق
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  أبین الحكمة من وضع شروط دقیقة لقبول الحدیث الشریف . .١  أصول الحدیث

  أبین الحكم على من یستسیغون العمل بالأحادیث الضعیفة . .٢

  تحلیل

  تحلیل

  الضعیفة والإسرائیلیات . أبین رأیي فیمن یتعمد تدوین الأحادیث .١  تدوین الحدیث

  أستخلص الفكرة الرئیسة من الدرس . .٢

  تقویم

  تركیب

  تحلیل .  أستنتج أسباب رحیل أئمة الحدیث إلى عدة أقطار .  الصحیحان

تق]]]وى االله وحس]]]ن 

  الخلق

  أستنتج أربع قیم إسلامیة یتضمنھا الدرس . .١

  أربعة أسطر عن تصوري لمجتمع یسوده حسن الخلق .أكتب  .٢

  أعبر عن رأیي فیمن یؤجلون التوبة . .٣

تحلی]]]]]]]]]]]]]]]]]]ل 

  تركیب

  تقویم

  أبین الحكمة من النھي عن التسول والحض على التعفف . .١  فضل الصدقة

  أبین رأیي في التسول . .٢

  تحلیل 

  تقویم

الجناب]]]ة والح]]]یض 

  والنفاس

م]]ن قض]]اء الص]]لاة    أس]]تنتج الحكم]]ة م]]ن إعف]]اء الح]]ائض والنفس]]اء      .١

  وإیجاب قضاء الصوم .

  أستخلص قیمة إسلامیة من الدرس . .٢

  تحلیل

  

  تحلیل

أحك]]]]]]ام العی]]]]]]دین  

  والأضحیة

أستنتج الحكمة من استحباب الأكل قبل الخروج لصلاة عی]د الفط]ر ،    .١

  واستحباب تأخیره في عید الأضحى .

  أكتب مقالا بعنوان : العید تحت الحصار . .٢

  تحلیل

  

  تركیب

  أحكم على من یكذب لیضحك الناس . .١  حدیثآداب ال

  أستخلص خمس قیم إسلامیة أستفیدھا من الدرس . .٢

  تقویم

  تحلیل

  أستخلص العبر والدروس التي أستفیدھا من الدرس . .١  المجاھرة بالحق

  أبین رأیي في مدى التزام مجتمعنا بالمجاھرة بالحق وأعلل ذلك . .٢

  تحلیل

  تركیب

  دھا من الدرس .أستخلص خمس قیم أستفی .١  صلة الرحم

  أكتب فقرة بعنوان : قطیعة الرحم تورث الھم . .٢

  تقییمي لمن لا یصل رحمھ إلا في المناسبات والأعیاد . .٣

  تحلیل

  تركیب

  تقویم

ما حكم التكبر ال]ذي نس]تنتجھ م]ن قول]ھ تع]الى : " ولا تم]ش ف]ي الأرض          التواضع

  … "مرحا 

  تحلیل

  أستنتج أربع قیم من الدرس . .١  العفة

بعنوان : العفة حص]ن للمس]لم م]ن الأم]راض الت]ي تس]ببھا        أكتب فقرة .٢

  الرذیلة .

  تحلیل

  تركیب
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  أستنتج العبر المستفادة من الدرس . .١  التسامح

  أبین كیف یساھم التسامح في حل النزاعات في المجتمع . .٢

  أرجع إلى المكتبة وأكتب مثالا على تسامح أحد الصحابة . .٣

  تحلیل

  تركیب

  تطبیق
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  التعلیمیة الأسالیبالطرائق و
      

  أھمیة دراسة الأسالیب التعلیمیة
  أسلوب الحوار والمناقشة      
  الأسلوب القصصي      
  الأسلوب التمثیلي      
  أسلوب تحلیل الموقف      
  أسلوب تحلیل النصوص الأصلیة      
  أسلوب التطبیق العملي      
  أسلوب حل المشكلات      
  أسلوب تحلیل المفاھیم      
  المحاضرة ) العرض والإلقاء (    
  أسلوب التعلیم بالأمثال      
  الاستقصاء والاستكشاف    

    
  أسالیب وخطوات تدریس وحدات التربیة الإسلامیة   
  تدریس العقیدة الإسلامیة    
  تدریس القرآن الكریم    
  تدریس الحدیث النبوي الشریف    
  تدریس الفقھ والمعاملات    
  تدریس السیرة النبویة    
  ھذیبتدریس الأخلاق والت    
  تدریس النظم والفكر الإسلامي    

   
  الأسالیب التربویة في القرآن الكریم    
  الأسالیب التربویة في التعلیم النبوي    
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 الأسالیب التعلیمیةالطرائق و
 

التدریس فن، یرتكز إلى دعامتین : الدعامة الأولى ھي الفطرة والموھبة الطبیعیة، والثانیة ھي   

لموھبة الطبیعیة فمنھا قوة الشخصیة، وضبط النفس، وحضور البدیھة، وغیر ذلك التعلم والصناعة، أما ا

  … التعلیمي التعلمي مما یحتاجھ المدرس لحسن التصرف في الموقف 

وأما الجانب الصناعي في إعداد المدرسین فیتطلب إعدادھم أكادیمیا ومسلكیا، ومن أھم متطلبات   

، لما لھا من أثر في الوصول إلى النتاجات المقصودة ب التدریسبطرائق وأسالیالإعداد المسلكي إلمامھم 

  في أقصر وقت وأیسر جھد یبذلھ المعلم والمتعلم .

فالتدریس نوع من المھارة العملیة، التي تبدو في موقف المعلم وحسن اتصالھ بطلبتھ، واستماعھ   

سب بالتمرین والتدریب، وھذا وھذه المھارة تكت… لھم، وتصرفھ في إجاباتھم، وبراعتھ في استھوائھم 

  یتطلب من المعلم مواصلة واستمراریة الإعداد المھني للتدریس، وخصوصا المعلم المبتدئ .

من المفاھیم التالیة: استراتیجیة التدریس، وطرائق  ویجدر بنا في ھذا المجال أن نوضح كلاً  

یف كل من ھذه المفاھیم، وفي التدریس، وأسالیب التدریس، علما بأن التربویین قد أفاضوا في تعر

نركّز على بعض التعریفات للتوضیح، وس دراستنا ھذه لا نركز على الاختلافات بین التربویین، وسنختار

  ما یخدم العملیة التعلیمیة، ویؤدي إلى الإنجاز المطلوب.

  

  استراتیجیة التدریس:
  ف محددة.ھي منظومة من الطرائق والوسائل والأسالیب التي توظف لتحقیق أھدا

أي أنھا سیاق من طرق التدریس وأسالیبھ العامة والخاصة المتداخلة والمناسبة لتحقیق أھداف 

  الموقف التعلیمي.

  

  طریقة التدریس:
ھي مجموعة من الإجراءات والأنشطة التي یقوم بھا المعلم والمتعلم أثناء الموقف التعلیمي، من 

  أجل تحقیق الأھداف المنشودة.

التي تنظم بھا المعلومات  بعھ المعلم من خطوات متسلسلة ومترابطة ومتتابعةما یتأي أنھا 

التي یشترك فیھا المعلم والمتعلم، وتھدف إلى والإجراءات والأنشطة والممارسات والخبرات التربویة 

  إحداث تغییر في سلوك المتعلم لتتحقق لدیھ الأھداف المخطط لھا.
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  أسلوب التدریس:
تفاعل الذي یحدث بین المعلم والمتعلمین أثناء الموقف التعلیمي عندما یتبنى ھو ذلك الشكل من ال

  المعلم طریقة معینة للتدریس.

وبذلك فإن أسلوب التدریس یرتبط بصورة أساسیة بشخصیة المعلم، ومرجعیتھ المعرفیة 

ة التي تنفذ داخل والتربویة، وسماتھ وكفاءتھ وبنوعیة مواقفھ. فبھذا یتضح الأسلوب في المواقف التعلیمی

حجرة الصف، والتي ینظمھا المعلم والطریقة التي یتبعھا بحیث تجعل ھذه المواقف فعالة ومثمرة في 

  الوقت نفسھ.

  ومن المفید ھنا أن نمیز بین نمطین من الأسالیب التدریسیة:

قوم فیھ یحیث : حیث تتضح في ھذا الأسلوب آراء المعلم وأفكاره الذاتیة، أسلوب التدریس المباشر •

 بتوجیھ عمل الطالب ونقد سلوكھ، وبذلك یبرز في ھذا الأسلوب استخدام المعلم لسلطتھ داخل الصف.

آراء المتعلمین وأفكارھم، مع تعزیز  تفعیل: یركز ھذا الأسلوب على أسلوب التدریس غیر المباشر •

ھم، ویتضح ذلك في ذلك من قبل المعلم، لإشراكھم في العملیة التعلیمیة وقبول أفكارھم وإنجازات

المواقف التعلیمیة التي ینظمھا المعلم والطریقة التي یتبناھا، والتي یحرص فیھا المعلم والمتعلم أن 

 تجعل ھذه المواقف فاعلة ومثمرة في الوقت ذاتھ.

  

وبما أن الھدف الأساسي ھو تحقیق الأھداف التي تتمحور حول الطالب، واختیار طریقة 

یصبان في ھذا الھدف، فإننا في ھذا المجال لا نسعى للتفریق بین الطریقة  التدریس وأسالیبھ إنما

  والأسلوب، وإنما ندمج بینھما لنصل إلى الأھداف المنشودة. 

    

دون  ح للتدریسومن القضایا المسلم بھا أنھ لیس ھناك طریقة واحدة مثلى، أو أسلوب محدد یصل

ختار المعلم منھا ما یتناسب والموقف التعلیمي الذي ھو غیره من الأسالیب، وإنما ھناك أسالیب متنوعة ی

والفروق الفردیة بین الطلبة، وأھداف بصدده، مراعیا مستوى الطلبة وقدراتھم العقلیة والعمریة، 

 وطبیعة المادة الدراسیة، وخبرة الصف، وإمكانات المدرسةالتدریس، والزمن المخصص للتدریس، 

 تھ، وإلمام المعلم بمبادئ التعلیم (الدافعیة، والتعزیز، والتدرج في التعلیم)،وإمكانات المعلم وقدرا ،المتاحة

  ساعده على بلوغ ما یرید، بحیث یحقق مشاركة فاعلة متمیزة لطلبتھ .تأو أكثر  طریقةفیعمد إلى اختیار 

  

ونشیر ھنا إلى أنھ قد استخدمت عدة طرائق للتدریس وأسالیب مختلفة منذ زمن بعید، كما 

ثت طرائق وأسالیب حدیثة تسایر التقدم العلمي والتقني والتربوي، وسنقوم باستعراض ھذه استحد

  الطرائق لتوظیفھا والاستفادة منھا لاحقا.
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  مواصفات الطریقة الجیدة في التدریس:

تتمحور حول المتعلم، وتراعي مراحل نموه، ومیولھ وحاجاتھ، ودرجة وعیھ، والخبرات التي  •

 یمتلكھا.

 فلسفة التربیة ونظریات التعلم وقوانینھ. تستند إلى •

 تتناسب مع الأھداف التربویة التي نسعى لتحقیقھا في التعلیم والتعلم. •

 تراعي طبیعة المادة الدراسیة ومحتواھا. •

 تراعي عنصر الزمن المخصص لتحقیق الأھداف. •

تتناسب مع مستوى  الأسالیب التيالطرائق وتراعي الفروق الفردیة بین الطلبة، وبذلك ینبغي تنوع  •

 الأفراد والمجموعات المستھدفة.

 مراعاة عدد الطلبة في الفصل الدراسي. •

  

  سلوب الذي یختاره :الأ ت الطریقة أووھناك أمور عامة یجدر بالمعلم أن ینتبھ لھا مھما كان  
Ø  أن یقدم للدرس، ویھیئ أذھان طلبتھ بأحد أسالیب التقدیم المناسبة، من إثارة مشكلة، أو طرح

وقد تكون ھناك  …أسئلة، أو قصة شائقة، أو عرض صورة أو مشھد، أو ربطھ بالدرس السابق 

  مقدمات محددة تناسب مادة دراسیة دون أخرى.

Ø تعلم الذاتي ما استطاع إلیھ سبیلاًأن یحرص على المشاركة الفاعلة لطلبتھ، وأن یؤكد مبدأ ال .  

Ø  ة مع مراعاة الفروق الفردیة لطلبتھ .لتحقیق الأھداف المرجوّ طریقةأن یستخدم أكثر من  

Ø  بالنسبة للتربیة الإسلامیة یجدر أن تكون العقیدة الإسلامیة المنطلق الأساسي في تدریس كافة

  موضوعات التربیة الإسلامیة .

Ø  أن یحرص على الاستشھاد بالقرآن الكریم والحدیث الشریف وفق مستوى الطلبة وقدراتھم

 العقلیة والعلمیة .

  

  الأسالیب التعلیمیة لطرائق واأھمیة 

    

یعتبر المعلم قائد الموقف التعلیمي وموجھھ، فھو الذي یخطط للدرس، وھو الذي یحدد الدافعیة 

الواجب توفرھا لدى طلبتھ لیبدأ تنفیذ درسھ، ویختار التفاعلات اللفظیة وغیر اللفظیة في الموقف 
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القیم، ویكسب العادات والمھارات، وھذه التعلیمي، وھو الذي یصحح المفاھیم وینمي الاتجاھات و

  وغیرھا أمور یؤدي المعلم الدور المھم في تحقیقھا .

الأسلوب الملائم للموقف و الطریقة المناسبة ویساعد المعلم على أداء ھذه المھمات بفاعلیة اختیار  

م بھا، لیكون اختیاره الأسالیب التعلیمیة والإلماالطرائق والتعلیمي التعلمي، ومن ھنا تنبع أھمیة دراسة 

  مبنیا على أسس صحیحة علمیة تؤدي المطلوب وتحقق الأھداف المرجوة بصورة سلیمة .

  الأسلوب التعلیمي یتطلب مراعاة أمور منھا :الطریقة المناسبة ولذا فإن اختیار   

Ø  یقتضي د، فالأھداف متفاوتة في مستویاتھا ومجالاتھا، وھذا الأسلوب للھدف المحدالطریقة وملاءمة

  الأسالیب لملاءمة ھذه المستویات والمجالات .الطرائق وتنوع 

Ø  وھذا یتطلب مراعاة الاختلافات في طبیعة المادة، الأسلوب للمحتوى التعلیميالطریقة وملاءمة ،

فمثلا ما یناسب مادة اللغة العربیة قد لا یناسب مادة ، مادة أخرىقد لا یناسب  مادة معینةفما یناسب 

، فھناك مثلا الأسالیبالطرائق وكما أن تنوع الوحدات الدراسیة یقتضي تنوع الریاضیات، العلوم أو 

، وأخرى تناسب وحدة العقیدة الإسلامیة، في التربیة الإسلامیة أسالیب تناسب دروس القرآن الكریم

د الأسالیب وعدم اقتصارھا على وحدة معینة أو درس محدالطرائق ومع العلم بتداخل ھذه … وھكذا 

.  

Ø  وھذا یتطلب مراعاة ما یلي : الأسالیب لمستویات الطلبةالطرائق وملاءمة  

الأسلوب المناسب الطریقة المناسبة وطبیعة الطلبة وخصائصھم النمائیة والعقلیة، فیختار المعلم  -

  لطلبتھ مع مراعاة احتیاجاتھم ومیولھم واتجاھاتھم وقدراتھم .

  الأسلوب الذي یناسب ھذه المرحلة . الطریقة الملائمة وختار مرحلة التعلیم التي یمر الطلبة بھا، فی -

Ø حیث أن المتعلم ھو محور العملیة التعلیمیة التعلمیة، فیجب إتاحة المجال للمشاركة الفاعلة للمتعلم ،

  أن یوفر المعلم في أسلوبھ المختار ما یلي :

  الفرصة لأكبر عدد ممكن من الطلبة للمشاركة الفاعلة . -

  حي المعرفیة لدى المتعلم .تنمیة النوا -

  تعلیم المتعلم كیف یفكر . -

  بناء الاتجاھات والقیم لدى الطلبة وإكسابھم العادات السلوكیة السلیمة . -

  تعلم المھارات الأدائیة اللازمة في الموقف التعلیمي التعلمي . -

Ø ،یسھ، بل ینوع في في تدر واحداً أسلوباًطریقة واحدة أو ویقصد بھ أن لا یعتمد المعلم  مدى التنوع

  للأسالیب مراعیا ما یلي :للطرائق واختیاره 

اختلاف الأھداف المرجوة، واختلاف مستویاتھا، فالأسلوب المناسب لتزوید المتعلم بمعلومات یختلف  -

  ….عن الأسلوب المستخدم في مستوى الفھم أو مستوى التحلیل 
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  اختلاف المحتوى التعلیمي المراد توصیلھ إلى الطلبة . -

  تكامل بین وحدات المنھاج ودروسھ .ال -

Ø ،من حیث المرافق المدرسیة، ووضع المدرسة، والأجھزة المتوفرة،  مراعاة إمكانات المدرسة

والوسائل التعلیمیة التي یمكن توفیرھا أو الحصول علیھا، وغیرھا من المتغیرات المتعلقة بالجو 

  المدرسي والإمكانیات المدرسیة .

  

  بعض القواعد العامة لطرق التدریس التي منھا: ونراعي في ھذا المجال

  * السیر من المعلوم إلى المجھول.

  * التدرج من البسیط إلى المركب.

  * التدرج من المحسوس إلى المعقول.

  

  

  قوم فیما یلي باستعراض أكثر طرائق التدریس استخداما، وسنقسمھا إلى قسمین:وسن

  

  طرائق التدریس التقلیدیة: )١

 ونستعرض منھا:الأسالیب الشائعة والتي یغلب استخدامھا من قبل المعلمین، وھي الطرائق و

 طریقة المحاضرة. •

 الطریقة الاستقرائیة. •

 الطریقة الاستنباطیة (الاستنتاجیة). •

 طریقة الحوار والمناقشة. •

 القصة. •

 تحلیل الموقف. •

 تحلیل النصوص الأصلیة. •

 التدریب العملي. •

 تحلیل المفاھیم. •

 .التعلیم بالأمثال •

 

  طرائق التدریس الحدیثة: )٢
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استحدثت مع التقدم والتطور المتسارع في التربیة والتكنولوجیا، ولم تكن  وھي الطرائق التي

 ونستعرض منھا: وقت قریب. منمعروفة أو شائعة في التدریس إلا 

 طریقة حل المشكلات. •

 التعلم الذاتي: •

  الحقائب التعلیمیة. -

  التعلیم المبرمج. -

 روع.طریقة المش -

 الطریقة الاستكشافیة. •

 التعلم باللعب. •

 التعلم التعاوني. •

  

ومن الجدیر بالذكر أن ھذا التقسیم لا یعني أن طرائق التدریس التقلیدیة غیر مفیدة، أو أن 

واختیار المناسب  ،استخدامھا سیتغیر، وإنما من المفید الإلمام بجمیع الطرائق والأسالیب، قدیمھا وحدیثھا

، مع التكیف مع تطور التقنیات التعلیمیة، والتقدم العلمي والتربوي الذي یتمیز بھ لتعلیميمنھا للموقف ا

  .ھذا العصر



 172 

  

  

  

  

  

  

  

  طرائق التدریس التقلیدیة

 طریقة المحاضرة. •

 الطریقة الاستقرائیة. •

 الطریقة الاستنباطیة (الاستنتاجیة). •

 طریقة الحوار والمناقشة. •

 القصة. •

 تحلیل الموقف. •

 ص الأصلیة.تحلیل النصو •

 التدریب العملي. •

 تحلیل المفاھیم. •

 التعلیم بالأمثال. •
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  طریقة الإلقاء ( المحاضرة )
    

  مفھومھا:   
ھي طریقة التدریس التي تعتمد على قیام المعلم بإلقاء المعلومات على الطلبة، وقد یستخدم أحیاناً 

تمع الذي یتوقع في أي لحظة أن یطلب السبورة في تنظیم الأفكار وتبسیطھا، ویقف المتعلمون موقف المس

  منھ المعلم إعادة أو تسمیع أي جزء من المادة التي ألقاھا.

فیكون المعلم في ھذه الطریقة ھو محور العملیة التعلیمیة، لذا یرى العدید من التربویین أن ھذه   

    الطریقة تدفع الطالب إلى الملل والنفور من الدرس.
حینما یقدم للطلبة معلومات صعبة أو جدیدة، أو حین التأكید على یستخدم المعلم ھذا الأسلوب 

  عدد من المعاني والأفكار بھدف تثبیتھا في أذھانھم .

ویجدر بالمعلم أن ینتبھ إلى عدم الإطالة، حتى لا یجلب الملل إلى نفوس طلبتھ، ویشتت انتباھھم،   

یثھ عددا من الأمثلة یوجھھا إلى الطلبة، لذلك فإن بإمكانھ أن یمزج بین المحاضرة والحوار، ویضمن حد

  لضمان مشاركتھم وتفاعلھم مع المادة التعلیمیة وأسلوبھ التعلیمي .

  

  تسیر طریقة الإلقاء (المحاضرة) بالخطوات التالیة:  :الطریقةخطوات 

 المقدمة (التمھید): •
 الغرض منھا إعداد عقول الطلبة للمعلومات الحدیثة، وللدرس الجدید.

 :العرض •

  یتضمن موضوع الدرس من حقائق ومعلومات، ویشمل الجزء الأكبر من الدرس.

 :لربطا •

ویتم فیھ البحث عن الصلة بین المعلومات والموازنة بینھا، وقد تدخل ھذه الخطوة في المقدمة أو 

 العرض.

 :الاستنباط •

 كلیة.بعد فھم الطلبة لجزئیات الدرس یمكنھم الوصول إلى التعمیمات واستنباط القضایا ال

 :التطبیق •

یستخدم المعلم ما توصل إلیھ من تعمیمات وقوانین، ویطبقھا على جزئیات جدیدة حتى یتأكد من 

  ثبوت المعلومات في أذھان الطلبة، ویمكن أن یكون التطبیق في صورة أسئلة.
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  میزاتھا وإیجابیاتھا:

  سھولة التطبیق في الفصول العادیة. •

 .موافقتھ لمختلف المراحل التعلیمیة •

 مناسبتھ لمختلف میادین المعرفة. •

 تصلح للمواقف التعلیمیة مھما كان عدد الحضور. •

 توضیح النقاط الغامضة. •

 تكمل مادة الكتاب المدرسي. •

 تعطي حیویة للأفكار التي تبدو جامدة . •

 تنمي في الطالب حب الاستماع الجید. •

 ادة من مصادر المعرفة.یستطیع المعلم من خلالھا أن ینمي في طلبتھ حب القراءة، والاستف •

یستطیع المعلم من خلال تغییر نبرات صوتھ خفضاً ورفعاً أن یؤكد على بعض المعاني، وأن  •

 یبرر أھمیة بعض المواقف.

 .معرفتھ تصطبغ المحاضرة عادة بشخصیة المعلم وثقافتھ، واتساع نطاق •

 لموضوع.تؤدي إلى توفیر الوقت حیث لا یكلف الطلبة البحث عن المواد المتصلة با •

 اقتصادیة في الأجھزة وفي عدد المعلمین، بل أكثر الطرق اقتصادیة. •

  

  سلبیاتھا:

 إجھاد وإرھاق المعلم، حیث یلقى علیھ العبء طوال المحاضرة. •

 تحتاج إلى تخطیط سلیم قد یعجز عنھ بعض المعلمین وخاصة الجدد منھم. •

  م یثر عندھم حب البحث والمطالعة.یصبح المعلم عند العدید من الطلبة ھو مصدر المعرفة، إذا ل •

 موقف المتعلم سلبي في عملیة التعلم، حیث تنمي صفة الاتكال والاعتماد على المعلم. •

 قد لا یستطیع بعض الطلبة تحلیل المحاضرة، أو تلخیص النقاط الرئیسة فیھا. •

جوانبھا  تھتم بالمعلومات وحدھا، وتعتبرھا غایة في حد ذاتھا، وبذلك تغفل شخصیة الطالب من •

 الجسمیة والعاطفیة والعقلیة والاجتماعیة ...

 تؤدي إلى الملل بین المتعلمین غالبا، حیث من الصعب أن یظل انتباه الطالب قائما طوال الوقت. •

تغفل میول الطلبة ورغباتھم والفروق الفردیة بینھم، لذا فقد یضیع في ھذه الطریقة الطلبة الضعفاء  •

 ض الطلبة.بسبب تركیز المعلم على بع
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تھتم بالمعلومات ف تغفل الجانب المھاري لدى الطلبة، حیث تركز غالباً على الجانب المعرفي. •

 وتعتبرھا غایة في حد ذاتھا.

 یسیر المعلم على وتیرة واحدة وخطوات مرتبة منطقیا لا یحید عنھا. •

والطالب مسلوب  وثیقة الصلة بمفھوم الدكتاتوریة، حیث یعتبر المعلم ھو مالك المعرفة الوحید، •

 الإرادة، علیھ أن یسمع ویطیع.

  

  أمور نراعیھا حتى تكون المحاضرة فاعلة:

 الإعداد الجید للمحاضرة من جمیع جوانب الموضوع. •

 یقوم المعلم بإثارة حب الاستطلاع لدى الطلبة، وإعطائھم فكرة عن عناصر الموضوع. •

 تعلیم لدى الطلبة.اختیار مدخل جید للموضوع، یتصف بالإثارة والدافعیة لل •

مراعاة الفروق الفردیة بین الطلبة، فلا یتوقع المحاضر أن یتمكن جمیع الطلبة متابعتھ بنفس  •

 السرعة والإدراك والفھم.

  الترتیب المنطقي لخطوات الشرح، وإعطاء بعض الأمثلة والتطبیقات حیثما تلزم. •

 ان ذلك ضروریا.تكیف سرعة العرض حسب قدرات الطلبة، وتسجیل الملاحظات إذا ك •

 طرح أسئلة على الطلبة بین فترة وأخرى للتأكد من فھمھم، وتشجیعھم على التفكیر. •

، یحاول النظر إلى جمیع الطلبة أثناء الإلقاء، وتغییر نبرة الصوت یكون صوت المعلم طبیعیاأن  •

 بما یلائم الموقف، والابتعاد عن السرعة في الإلقاء.

فینتقي ألفاظھ بعنایة، بحیث تكون جملھ مترابطة مھا في الإلقاء، مراعاة جودة اللغة التي یستخد •

 توصل المعنى بوضوح ودقة.

 .ة الحدیثة، وكسراستخدام الوسائل التعلیمیة، كاستخدام السبورة والشرائح والتقنیات التربوی •

 تثبیت عناصر الدرس الأساسیة على السبورة لتمكین الطلبة من متابعتھ. •

 في كل جزء من الدرس قبل الانتقال لما یلیھ. للموضوعفھم الطلبة أن یتأكد المعلم من  •

 یلخص المعلم أھم النقاط الواردة في المحاضرة من إجابات ومشاركات الطلبة. •

محاولة عمل اختبارات قصیرة للطلبة في نھایة الحصة، أو بدایة الحصة التالیة، لیكون ذلك حافزا  •

 للطلبة على الانتباه.

  ائیةالطریقة الاستقر
  

  :  الاستقراء
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ھو انتقال العقل من الحوادث الجزئیة إلى القواعد والأحكام الكلیة، التي تنظم الحوادث 

  والحالات.

  : الطریقة الاستقرائیة

  تتبع الأمثلة للتوصل إلى القاعدة العامة.ھي 

عرف حیث یتم خلالھا دراسة عدد كاف من الحالات الفردیة، من أمثلة أو جزئیات، وتفحصھا للت

على أوجھ الشبھ والاختلاف، ثم استنتاج الخاصیة التي تشترك فیھا ھذه الحالات، للتوصل إلى صیاغتھا 

  على شكل قانون أو نظریة أو تعریف.

 ل إلى قاعدة عامة، أو تعمیم، ( قانونمن ھنا یتضح أن ھذه الطریقة تستخدم عندما یراد التوص

  أو نظریة أو تعریف ... ).

  

  خطوات الطریقة:

 تحضیر أمثلة منتمیة للموضوع قید الدراسة، وحبذا لو أخذت الأمثلة من الطلبة. •

 مناقشة الأمثلة مع الطلبة، والتوصل إلى خصائصھا. •

 تحدید الخاصیة أو الخصائص المشتركة بین الأمثلة، أو الحالات الفردیة المطروحة. •

 توجیھ المعلم.صیاغة عبارة تمثل القاعدة المستنتجة من ھذه الأمثلة بمساعدة و •

 التأكد من صحة ما تم التوصل إلیھ. •

 صیاغة القاعدة أو النظریة بصیغة نھائیة. •

  

  مثال:
  الھدف : التوصل إلى نظریة ( مجموع قیاسات زوایا المثلث )

  رسم عدة مثلثات من قبل الطلبة في دفاترھم، ومن قبل المعلم على السبورة. -

  قیاساتھا.قیاس زوایا كل مثلث على حدة، وتسجیل  -

  حساب مجموع قیاسات زوایا كل مثلث. -

  درجة ) . ١٨٠التوصل إلى نظریة : ( مجموع قیاسات زوایا المثلث  -

  رسم مثلثات أخرى وتطبیق النظریة علیھا للتأكد من صحة النظریة. -

  استنتاج نظریات مشابھة. مثل :  -

  .مجموع قیاسات زوایا الشكل الرباعي، الشكل السداسي ... الخ
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  مزایا الطریقة الاستقرائیة:

 من السھل على الطلبة البدء بالحالات الفردیة البسیطة، والانطلاق منھا إلى القواعد الكلیة. •

 من المفضل البدء بالاستقراء في المرحلة الأولى من الدرس. •

 تعود الطلبة الاعتماد على النفس، والكشف عن حلول لما یعرض علیھم. •

 كتشاف أوجھ الشبھ والاختلاف، والتوصل منھا إلى الاستنتاجات.تفعیل تفكیر الطلبة با •

 یكتسب الطالب مراناً على التحلیل والتركیب. •

  

  
  الاستقراء والاستنتاج ھما فرعان لمفھوم الاستدلال.

  

  

  
  الطریقة الاستنتاجیة (الاستنباطیة)

  
  : الاستنتاج

   كم خاص.ام عامة مسلم بصحتھا إلى حھو انتقال العقل من قواعد وأحك

تكون بالسیر في التدریس من الكل إلى الجزء، أي من القاعدة  فالطریقة الاستنتاجیةوبذلك 

تطبیق ھي بالجزئیات، وینطلق منھا إلى إلى الأمثلة والحالات الفردیة، أي أنھا تبدأ بالكلیات وتنتالعامة 

  القاعدة بأمثلة جدیدة مشابھة.

مع إدراك العلاقة فیما  ، أي تجزئة المعرفة إلى عناصرھا،وینطبق على ھذا المبدأ عملیة التحلیل  

  بینھا.

وتستخدم ھذه الطریقة بفاعلیة عند التطبیق على النظریات والقوانین، وعندما نرید تدریب الطلبة   

  على طریقة حل المشكلات.

  

  خطوات الطریقة:

ح المصطلحات المتضمنة عرض القاعدة العامة ( قانون أو نظریة أو مسلمة ... ) على الطلبة، وشر •

 فیھا.

 توضیح كیفیة تطبیق ھذه القاعدة في حل أمثلة تطبیقیة علیھا. •
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 تكلیف الطلبة حل عدة تطبیقات أو مشكلات تنطبق القاعدة علیھا. •

  مثال:
  )لمعادلة تربیع مقدار جبري الأساسیة القاعدة العامة : (عرض الصورة_ 

  ٢سص + ص٢+  ٢= (س + ص)(س + ص) = س ٢(س + ص)

  توضیح ذلك بالرسم والوسائل التعلیمیة، حتى یدرك الطلبة الفكرة جیداً. -

  إعطاء أمثلة تطبیقیة على ھذه القاعدة. -

  تطبیق الطلبة لعدة تمارین متنوعة باستخدام ھذه القاعدة.

  

  مزایا الطریقة الاستنتاجیة:

 بھم للمفاھیم المطروخة.یستخدم الاستنتاج في التطبیق والتقویم للتأكد من فھم الطلبة واستیعا •

 یعتبر التفكیر في حالة الاستنتاج تطبیقاً لنتائج الاستقراء. •

 الطلبة بحاجة للاستنتاج في مرحلة التطبیق، لترسیخ وتثبیت القاعدة المطروحة في أذھانھم. •

 تقصّر الطریق على الطلبة بدلاً من استھلاك الوقت في اكتشاف القاعدة العامة بأنفسھم، فھم یأخذون •

 القاعدة جاھزة من المعلم.

  

  تنبیھ:

 من الخطأ الاكتفاء بطریقة الاستنتاج وحدھا، أو طریقة الاستقراء وحدھا. •

الطلبة بحاجة إلى الاستقراء عادة في بدایة الدرس، وإلى الاستنتاج في مرحلة التطبیق، لترسیخ  •

 القاعدة في أذھانھم.

  ستقراء.المفكر في حالة الاستنتاج یعتبر مطبقا لنتائج الا •
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  الحوار والمناقشة طریقة
وغالبا  ،االرئیسة في التدریس، حیث لا یستغنى عنھ الطرائقالحوار والمناقشة من  طریقةعتبر ت  

، الأسئلة التعلیمیةرتكز على تعتمد على المشاركة بین المعلم والطالب، والأسالیب الأخرى، وتتخلل ما ت

عطي الطلبة مجالا للتساؤل لمواقف التعلیمیة التعلمیة، وتل االتي یقوم المعلم بتوجیھھا للطلبة خلا

  على الأسئلة. ه الطریقةیز في ھذا الاستعراض لھذ، لذا سیكون التركوبالتالي المشاركة الفاعلة والمناقشة

بتشجیع التفكیر، وإبداء الرأي، وحریة التعبیر والجدل والانتقاء، وتقدیم  وتتمیز ھذه الطریقة

  اون، واحترام آراء الآخرین .المقترحات، والتع

  
  مراحل الحوار والمناقشة:

  تقبل إجابات الطلبة الخاطئة والصحیحة. §

  مرحلة الشك . §

  مرحلة تصحیح المعلومات . §

  

سقراط) الذي یمر بثلاث  العالم الیوناني وقد اشتھر في ھذا المجال الحوار السقراطي (نسبة إلى

  خطوات:

ي لا أساس لھ من الصحة، ویراد في ھذه المرحلة إظھار المرحلة الأولى : مرحلة الیقین الذ

  جھل الذي تحاوره.

  المرحلة الثانیة: مرحلة الشك: یجعل محدثھ یشك في معلوماتھ.

المرحلة الثالثة: مرحلة الیقین بعد الشك، حیث یسھّل لھ بالأسئلة مھمة الكشف عن الحقیقة 

  كار)النھائیة حتى یصل إلیھا بنفسھ. (المحاور مولد للأف

  

  شروط طریقة المناقشة وإجراءاتھا:

 تحدید الموضوع المطروح للمناقشة، ومدى ملاءمة ھذه الطریقة لھ. •

 استغلال بعض الوقت لتوضیح الأھداف والأفكار الرئیسة في الموضوع. •

 ضبط النقاش في الفصل، وعدم السماح بإضاعة الوقت بأسئلة خارجة عن الموضوع. •

 خطة المعلم، بحیث تؤدي في الختام إلى تحقیق الأھداف المرسومة.الحرص على سیر النقاش حسب  •

 تلخیص عناصر الدرس الأساسیة على السبورة. •
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یقوم المعلم في نھایة الدرس بربط الخیوط التي دار حولھا النقاش، بحیث تتضح للطلبة وحدة  •

 الموضوع وتماسكھ.

 .وعدم الملل الحصة، لجذب انتباه الطلبة استخدام الوسائل التعلیمیة، وإثارة الحیویة والتنویع داخل •

 تھیئة المناخ المناسب للمناقشة، مكاناً وزماناً وعدداً وترتیباً. •

 حرص المعلم على مشاركة جمیع الطلبة في المناقشة. •

  

  :اوخصائصھ امیزاتھ

  بما یلي: تمیز ھذه الطریقةوت

  

v  تعلم محور العملیة التعلیمیة، ، حیث تركز على كون المة والنقاش العلميتعوید الطالب المشارك

 .وھذا ما ینسجم مع الاتجاھات التربویة الحدیثة

v .تنمیة قدرة الطالب على التفكیر، واستعمال الفكر لا مجرد الذاكرة فقط  

v  .الجرأة في إبداء الرأي، والتشجیع على طرح المعلومات، وحریة التعبیر والجدل والانتقاء  

v  سرعة الخاطر وحضور البدیھة. 

v كن الطالب من خلالھا تنمیة مھارة التعبیر ، وإبراز أفكاره وآرائھ.یتم  

v  مما یعزز روح العمل الجماعي، أو العمل من تقدیم المقترحات، والتعاون، واحترام آراء الآخرین ،

 .  خلال الفریق

v .تعوید الطالب ألا یكون متعصبا لرأیھ ومقترحاتھ  

v  ي التعلم، حیث تزود الطلبة بفرص الممارسة بطریقة في تنمیة الاستقلالیة ف الطریقة تساعد ھذه

  ذاتیة لتحصیل المعرفة حسب أسالیبھم واستعداداتھم الخاصة .

v   تزید الدافعیة للتعلم، لأن الطلبة یریدون أن یتعلموا بإشراف مدرس یقیم أفكارھم ویشجعھم على

  الاستقلالیة .

v  یة بین المعلم والطلبة، وبین الطلبة بعضھم تنمي الاحترام والتفاعل المتبادل والعلاقات الإیجاب

  ببعض.

v  ة لإنتاج الآراء والحلول السلیمة، نظرا لحالة التحدي العلمي تنمي ثقة الطلبة بأنفسھم وبقدراتھم العقلی

  .الذي یعیشھ الطالب مع أقرانھ

v   المواقف لمواجھة تعوید الطالب البحث والتنقیب وجمع المعلومات والرجوع إلى المراجع والمصادر

  .المختلفة، وعدم التحرج أو الخوف من إبداء الرأي 
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v  الانتباه المستمر والإصغاء وفھم الأسئلة والإجابة علیھا، وتتبع إجابات الآخرین، والاسترشاد بآراء

  وأفكار المعلم.

v  وتقویم أعمالھم بأنفسھم .الاعتماد على النفس ، 

v مصدر واحد، وأن الاستماع لأكثر من رأي لھ  ساعد الطلبة على إدراك أن المعرفة لا تكتسب منت

  فوائد جمة.

v  . (أثر نفسي) یجد الطالب لذة أثناء المساھمة في الدرس 

v . شعور الطالب بالفخر والاعتزاز عندما یجد نفسھ قد أضاف جدیدا إلى رصید زملائھ المعرفي 

v .تساعد المعلم على تشخیص نقاط القوة والضعف في طلبتھ  

  
  سلبیاتھا :

 الانتباه لعنصر الوقت، إذ قد ینتھي الوقت قبل انتھاء ما خطط لھ.عدم  •

 قد یلجأ بعض المعلمین إلى الضغط على طلبتھم بالأسئلة الصعبة مما قد ینفرھم من التعلم. •

 إذا لم یضبط المعلم الحوار فقد یتحول الفصل إلى مكان للفوضى، یتحدث فیھ الجمیع كما یشاؤون. •

د یبادرون المعلم بالعدید من الأسئلة لیصرفوه عن توجیھ الأسئلة لھم، ومن ھناك بعض الطلبة الذین ق •

 ثم لا یعرف مستواھم الحقیقي.

 قد یجر الحوار المعلم إلى الابتعاد عن أھداف ومسار الدرس الرئیسي. •

  عادة ما یكون الطلبة الأذكیاء ھم الطرف الأقوى في النقاش. •

  
  الحوار أسلوب من أسالیب القرآن الكریم 

    

یكثر في القرآن الكریم استخدام أسلوب الحوار كأسلوب تعلیمي للناس، فقد ورد استخدامھ في 

  العدید من المواقف، والأمثلة على ذلك كثیرة منھا :

  

  ـ الحوار الذي جرى مع الملائكة في قصة استخلاف آدم علیھ السلام في الأرض . 

الأرض خلیفة، قالوا أتجعل فیھا من یفسد فیھا ویسفك  قال تعالى : " وإذ قال ربك للملائكة إني جاعل في

الدماء ونحن نسبح بحمدك ونقدس لك قال إني أعلم ما لا تعلمون . وعلم آدم الأسماء كلھا ثم عرضھم 

على الملائكة فقال أنبئوني بأسماء ھؤلاء إن كنتم صادقین . قالوا سبحانك لا علم لنا إلا ما علمتنا إنك 
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. قال یا آدم أنبئھم بأسمائھم فلما أنبأھم بأسمائھم قال ألم أقل لكم إني أعلم غیب  أنت العلیم الحكیم

  .)٣٣ـ٣٠(البقرة : السموات والأرض وأعلم ما تبدون وما كنتم تكتمون " 

  

  ـ الحوار الذي جرى بین موسى وھارون علیھما السلام وفرعون :

أعطى كل شيء خلقھ ثم ھدى . قال فما بال قال تعالى : " قال فمن ربكما یا موسى . قال ربنا الذي 

  .)٥٧ـ٤٩(طھ : … " القرون الأولى . 

  

  ـ الحوار الذي جرى بین مریم علیھا السلام وبین جبریل علیھ السلام :

قال تعالى : " واذكر في الكتاب مریم إذ انتبذت من أھلھا مكانا شرقیا . فاتخذت من دونھم حجابا فأرسلنا 

  .)٢١ـ١٦(مریم : … " ا بشرا سویا إلیھا روحنا فتمثل لھ

  

  ـ الحوار من أجل بناء الأسرة:

قال تعالى: " قد سمع االله قول التي تجادلك في زوجھا وتشتكي إلى االله واالله یسمع تحاوركما إن االله سمیع 

  .)١(المجادلة : بصیر " 

  

  ـ الحوار لمحاربة الشرك:

ي خلقك من تراب ثم من نطفة ثم سواك رجلا " قال تعالى: " قال لھ صاحبھ وھو یحاوره أكفرت بالذ

  .)٣٧(الكھف : 

  

  ـ الحوار من أجل تثبیت العقیدة:

قال تعالى: " وإذ قال إبراھیم رب أرني كیف تحیي الموتى قال أو لم تؤمن قال بلى ولكن لیطمئن قلبي" 

  .)٢٦٠(البقرة : 

  

  ـ الحوار من أجل محاربة الكفر:

حاج إبراھیم في ربھ أن آتاه االله الملك إذ قال إبراھیم ربي الذي یحیي  قال تعالى: " ألم تر إلى الذي

ویمیت قال أنا أحیي وأمیت قال إبراھیم فإن االله یأتي بالشمس من المشرق فأت بھا من المغرب فبھت 

  .)٢٥٨(البقرة : الذي كفر واالله لا یھدي القوم الظالمین " 
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  أغراض أسئلة الحوار والمناقشة 

الحوار والمناقشة، ویستخدمھا المعلم في التعلم الصفي  طریقةئلة العنصر الأساس في تعتبر الأس

  لأغراض متعددة منھا : 

Ø .اختبار معلومات الطلبة عن الحقائق والمفاھیم والمبادئ التي یعرفونھا، وعن درجة فھمھم لھا  

Ø ا التعلم الجدید، ولإثارة تستخدم للوقوف على الخبرات السابقة للطلبة حول موضوع التعلیم لیبني علیھ

  الرغبة لدیھم في التعلم، 

Ø . إثارة حب الاستطلاع لدى الطلبة لمعرفة ما ھو غامض والوصول إلى حل المشكلات  

Ø . تنمیة قوى التقدیر والتمییز عند الطلبة، حیث یمیزون ما ھو خیر أم شر، حلال أم حرام  

Ø  تشحذ الذھن وتمكنھم من ممارستھا بفاعلیة توجیھ نشاطاتھم وتنظیمھا حول العملیات العقلیة التي

  أكبر في مواقف أخرى، كعملیات التفسیر والمقارنة والتحلیل والتطبیق والتركیب والتقویم . 

Ø . جلب انتباھھم وإبعادھم عن المشتتات لضمان تفاعلھم مع موقف التعلم  

Ø ریق التقویم التكویني، وعن یستخدمھا المعلم لتقویم تعلم طلبتھ في أثناء الحصة، وفي نھایتھا، عن ط

  طریق التقویم الختامي .

  

  أنواع الأسئلة الصفیة ومستویاتھا 

  

  تقسم الأسئلة الصفیة إلى نوعین رئیسین: 

  أسئلة اختباریة تقویمیة.  §

  وأسئلة تعلیمیة تدریسیة . §

  

  ومن حیث مجالاتھا فینبغي أن تعم المجال المعرفي والمجال الانفعالي والمجال النفسحركي.

(حسب تصنیف بلوم وأما من حیث مستویاتھا في المجال المعرفي فیمكن تقسیمھا إلى الأنواع التالیة 

  :للمجال المعرفي)

  

  أسئلة التذكر المعرفي : ـ  ١
وتتطلب استرجاع المعرفة السابقة من أجل إحیائھا لبناء المعرفة الجدیدة علیھا . وتعتبر مھمة 

یة لأنھا تكشف عن مستویات الطلبة والمعرفة التي لدیھم . ومن الأمثلة جدا في العملیة التعلیمیة التعلم

  علیھا :
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  صلى االله علیھ وسلم؟ما اسم المدینة التي ھاجر إلیھا الرسول  -

 من ھاجر معھ من الصحابة ؟ -

 ما عاصمة مصر؟ -

-   

  

   أسئلة الفھم والاستیعاب :ـ  ٢

تھ الخاصة، وتتناول قدرات الطلبة وتتطلب من الطالب التعبیر عن المعلومات المكتسبة بعبارا

  ومن الأمثلة علیھا :… على الشرح والتفسیر والتلخیص وإعطاء الأمثلة والتمییز بین الآراء والمواقف  

  لأھل مكة " اذھبوا فأنتم الطلقاء " . eوضح قول الرسول  -

 في غزوة تبوك وجھتھ على غیر عادتھ ؟  eلماذا أعلن الرسول  -

 فتح مدرسة أغلق سجناً ".لي: " من اشرح معنى القول التا -

 بین مضار الاحتكار بالنسبة للمجتمع. -

-   

  

   أسئلة التطبیق :ـ  ٣

  وتتطلب تطبیق المبادئ والمفاھیم في مواقف جدیدة ، ومن الأمثلة علیھا :

ضع خطا تحت العبادات وخطین تحت المعاملات مما یلي : الإجارة، الحج، العمرة، الوكالة،  -

  لتراویح، صدقة الفطر، المساقاة .العاریة، صلاة ا

 ………. ) بین نصیب كل من الورثة في التركة التالیة : (  -

 كیف یكون ...................... مرتبطاً بـ .................... ؟ -

-   

  

  أسئلة التحلیل : ـ  ٤
ة وقدر تتطلب الوقوف على الأجزاء أو العناصر أو الأفكار الجزئیة وإدراك العلاقات بینھا .

  ومن الأمثلة علیھا : المتعلم على التحلیل للتوصل إلى الدوافع والأسباب ... 

  لدخول مكة صلحا . eتتبع الاحتیاطات التي اتخذھا الرسول  -

 استنتج آثار صلح الحدیبیة على انتشار الإسلام في جزیرة العرب . -
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، ھذا ، ھو ، تفكیر ، صنّف الكلمات التالیة إلى أسماء وأفعال وحروف: محمد ، یستأنس ، یونس  -

 كانت ، مفكر ، إیاه ، لكن ، ...

-   

  

   أسئلة التركیب :ـ  ٥

تتطلب قدرة الطالب على تجمیع الأفكار الفرعیة في فكرة أساسیة والمفاھیم الصغیرة في مفھوم 

  أكبر، ومن الأمثلة علیھا :

  ماذا تتوقع لو انتشر الربا في المجتمع علانیة ؟ -

 یدور حولھا النص القرآني ؟ما الفكرة الرئیسة التي  -

 ماذا تتوقع لو امتلكت العدید من الدول أسلحة نوویة؟ -

-   

  

  أسئلة التقویم ـ  ٦
  تتطلب من الطالب إصدار أحكام بالاستناد إلى معاییر . ومن الأمثلة علیھا ::

  بالانسحاب بجیش المسلمین في مؤتة . رضي االله عنھ بین رأیك في خطة خالد بن الولید -

 أن الأحكام الفقھیة في الشریعة الإسلامیة تحل جمیع مشكلات العصر ؟ھل تعتقد  -

 ما رأیك في حال العرب والمسلمین تجاه الاستعمار في الوقت الحاضر؟ -

-   

  
  
  
  

  تدریب:  

  أمامك مجموعة من الأسئلة، والمطلوب منك أن تصنف ھذه الأسئلة حسب تصنیف بلوم 

  

  لي: " الدین النصیحة".اشرح الحدیث النبوي الشریف التا –(     ) 

  استخدم كان أو إحدى أخواتھا في جمل مفیدة. –(     ) 
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  استخرج الأفكار الفرعیة من درس ( الغراب والجرة ). –(     ) 

  ما ھي عاصمة السودان؟ –(     ) 

  ما الذي تتوقعھ إذا توحدت الدول العربیة في دولة واحدة ؟ –(     ) 

  طیل ومتوازي الأضلاع؟ (وردت المعلومات في الدرس)ما الفرق بین المست –(     ) 

  ما رأیك في القول: "وفر القرش الأبیض للیوم الأسود"؟ –(     ) 

ما أوجھ الشبھ والاختلاف بین ھجرة الرسول صلى االله علیھ وسلم من مكة المكرمة إلى  –(     ) 
  ؟٤٨المدینة المنورة وھجرة الفلسطینیین عام 

  ة الرئیسة في قصیدة "موطني"؟ما الفكر –(     ) 

  كیف یمكن أن نرفع من تحصیل طلبة المدرسة؟ –(     ) 

دینار. فما نصیب كل واحد  ٥٠٠٠أولاد وبنتین وترك تركة تقدر بمبلغ  ٣مات رجل وترك  –(     ) 
  من الورثة؟

  ما رأیك في تصرف زمیلك في نقاشھ مع المعلم؟ –(     ) 

  في خمسة أسطر.لخص قصیدة "أمتي"  –(     ) 

  ما عدد الفلسطینیین في المھجر؟ –(     ) 
  
  

  :الإجابات بالترتیب

  فھم، تطبیق، تحلیل، تذكر، تركیب، فھم، تقویم، تحلیل، تركیب، تركیب، تطبیق، تقویم، فھم، تذكر.

  

  
  

  معاییر الأسئلة الجیدة :

 

  لإلمام بمعاییر الأسئلة الجیدة:یعتمد ھذا الأسلوب على الأسئلة بشكل رئیسي، لذا یجدر بالمعلم ا  

Ø  الوضوح : بأن یخلو السؤال من الإبھام والكلمات الغریبة، ویستخدم أسلوبا یناسب مستوى

  الطلبة.

Ø .الاختصار : الإیجاز في الصیاغة لیسھل فھم السؤال  

Ø .الترتیب : اتباع نظام متسلسل یؤدي إلى موضوع مترابط العناصر  
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Ø مر واحد، والابتعاد عن الأسئلة المركبة.البساطة : المطلوب من السؤال أ  

Ø .التحدید : یعرف الطالب الھدف من السؤال بالضبط  

Ø .الأھمیة : بحیث یكون السؤال بحاجة إلى تفكیر، ویعمل على إثراء الموضوع  

Ø . السلامة اللغویة : یكون السؤال موافقا لقواعد اللغة العربیة  

Ø .عدم التلمیح بالإجابة أو الإشارة إلیھا  

  

  اییر الإجابة الجیدةمع

    

  الإجابة الجیدة تتصف بمعاییر منھا :

  أن تكون الإجابة على قدر السؤال . -

  أن تكون صحیحة في معناھا ومبناھا . -

  أن تكون منظمة وناشئة عن تفكیر مع حسن الأداء . -

  

  أمور ینبغي مراعاتھا في الأسئلة وفي الأجوبة:

  

  لمناقشة مراعاة ما یلي :یحسن بالمعلم عند استخدام أسلوب الحوار وا

Ø  ترتیب الجو المادي للصف بحیث یسھل على المعلم رؤیة جمیع الطلبة، ویرى الطلبة بعضھم، لتسھل

  عملیة المناقشة .

Ø  العنایة بعامل الزمن والأھداف المراد تحقیقھا، مراعیا مناسبة الأسلوب للمادة، وعدد الصف والزمن

  …المخصص لكل ھدف 

Ø لطلبة في المناقشة، وبخاصة الطلبة الذین یمیلون لعدم الكلام والمشاركة.إشراك أكبر عدد من ا  

Ø . توزیع الأسئلة بعدل على الطلبة  

Ø . عدم السرعة في طرح الأسئلة حتى یتمكن الطلبة من فھمھا والتفاعل معھا  

Ø . عدم إیحاء السؤال بالجواب ، وعدم الإكثار من الأسئلة  

Ø  الخبرات الواقعیة للطلبة، والتركیز على النقاط الرئیسة انطلاق الأسئلة من موضوع الدرس ومن

  عند طرح الأسئلة .

Ø .اختیار السؤال الجید ذي المضمون المثیر لتفكیر الطلبة، وجعلھ دائما في مستواھم  
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Ø  توفیر المناخ الحر في أثناء المناقشة، فلا یفرض المعلم رأیھ ولا یشعر الطالب أنھ مھدد في معتقداتھ

  وأفكاره .

  
   خطوات الإجرائیة في أسلوب الحوار والمناقشة ال

  ھناك خطوات إجرائیة یحسن بالمعلم اتباعھا عند استخدام ھذا الأسلوب منھا :

  توجیھھا إلى الطلبة جمیعھم لیشعر كل طالب أنھ مستھدف. §

  توزیعھا على الطلبة بشكل عادل. §

  اختیار تلمیذ بعینھ للإجابة عن السؤال. §

  لموقف.وضوح الصوت وملاءمتھ ل §

  عدم تكرار السؤال من غیر غرض. §

  عدم التسرع في إجابة السؤال وترك فترة صمت كافیة للتفكیر في الإجابة. §

  الابتعاد عن حیاة الطلبة الشخصیة . §

  الابتعاد عن الإجابة الجماعیة. §

  تقبل إجابات الطلبة من غیر سخریة أو استھزاء. §

  توظیف التعزیز بشكل مناسب مثیر للتفكیر.  §

  تعدد الإجابات للسؤال الواحد إن أمكن. تشجیع §

  أن تكون الإجابة على قدر السؤال . §

  أن تكون الإجابة صحیحة في معناھا ومبناھا . §

  أن تكون منظمة وناشئة عن تفكیر مع حسن الأداء . §

 عدم الاقتصار على جواب ذي صیغة محددة وحث الطلبة على الإتیان بصیغ أخرى صحیحة . §

 

  الإنصات:
    

نصات والاستماع الجید من أھم المقومات لنجاح أسلوب الحوار والمناقشة، إذ بدون یعتبر الإ

تحقق الاستماع الواعي یفقد ھذا الأسلوب قیمتھ، ولا یؤدي الفائدة المرجوة منھ. ومن ھنا تتبین فائدة 

  الإنصات التي تتحدد فیما یلي:

  یتیح للطالب الفرصة لاكتساب مقدرة على التركیز. •

 التعبیر وسماع الرأي الآخر.یعزز حریة  •
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 یدرك متى یجب أن یتكلم ومتى یجب أن یستمع، ویتحلى بأدب الاستماع. •

  

  فوائد الإنصات:

  مشاركة الآخرین شعورھم. •

 تفھم وجھة نظرھم وتقدیرھا. •

 حق التعبیر عن الذات وتأكیدھا. •

 التدرب على النقاش والحوار الھادف. •

 فھم أسالیب التفكیر لدى الطلبة. •

 سالیب النقد.تعلم أ •

 تعلم الصبر وعلاج الاندفاع. •

 التعرف على بعض مشكلات التفكیر. •

  

  :مستویات الأسئلةتطبیق على 
  عزیزي:

  
  اقرأ النص التالي ثم أجب على ما یلیھ:

بعث االله تعالى النبي صلى االله علیھ وسلم رحمة للعالمین، لینقذھم من ظلمات الشرك        
یمان، وقد حمل النبي صلى االله علیھ وسلم مع أصحابھ لواء الدعوة والضلال إلى نور الھدایة والإ

إلى االله تعالى، فبلغ رسالة ربھ إلى الناس دون تمییز بینھم، وقد عانى من المشركین والكافرین 
صنوفا من الأذى، قابلھا بالتحمل أحیانا وبالمواجھة أحیانا أخرى، وكانت لقاءاتھ الحربیة مع 

ھ أوامر رب العالمین، فكان یأمر أصحابھ بعدم قتل الشیوخ والأطفال والنساء أعدائھ تتمیز بتمثل
ورجال الدین من أحبار ورھبان، وعدم التعرض إلى الأشجار والحیوانات، لأن ھذا الدین جاء 

  لیصلح الكون لا لیفسده، ولیحقق السعادة للإنسان ویجنبھ الشقاء في الدنیا والآخرة.
  

  الأسئلة:
 لفرعیة التي وردت في النص.بین الأفكار ا -
 

 استنتج العبر والدروس المستفادة من النص. -
  
 
 اقترح عنوانا مناسبا للنص. -
  
 
 استنتج من النص ما یدل على تسامح الإسلام في التعامل مع أعدائھ. -
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 كیف تستدل من النص على تسامح الإسلام مع الأدیان الأخرى؟ -
  

 

 مین في الوقت الحاضر؟ما رأیك في معاملة غیر المسلمین للمسل   -
  

  
  



 191 

  الطریقة القصصیة

    

إلى سماع القصص، وھو شغوف بتتبع حوادثھا وتخیل  كان أو كبیراً یمیل الطالب صغیراً

  شخصیاتھا، ومعرفة ما یصدر عن كل شخصیة، والنھایة التي تؤول إلیھا القصة .

فروع  عامة، وفي تدریسالمواد الدراسیة  الفاعلة في تدریس معظم الطرائقمن  الطریقة وھذه  

في  اكما یمكن استخدامھ… ، كالأخلاق والتھذیب، والسیرة النبویة، وغیرھا خاصة التربیة الإسلامیة

التمھید لدروس الوحدات الأخرى بعامة عند البدء بقصة شائقة تنتمي إلى موضوع الدرس . وكثیرا ما 

  بویة الواردة في السنة الشریفة . یعتمد مدرس التربیة الإسلامیة على القصة القرآنیة أو الن

  

  الأھداف التربویة للقصة :

    

  ما یلي: طریقة القصةمن الأھداف التربویة التي تتحقق باستخدام 

Ø  .تنمي القصة خیال الطالب وتھذب وجدانھ وترھف حسھ  

Ø یجة تعود الطالب حسن الانتباه والتركیز في الموقف التعلیمي التعلمي، وقوة الانطباع الوجداني نت

  تتبع أحداث القصة، وتسلسل أفكارھا وترابط أجزائھا.

Ø  تكسب القصة الطالب كثیرا من الأخلاق والآداب وأسالیب التصرف اللائقة في المواقف

  المختلفة.

Ø . تنمي حب القراءة والمطالعة  

Ø . تعود حسن الاستماع والانتباه الإرادي الذي یعین على حسن الفھم  

Ø ویة الحافظة عند الطالب، وشحذ ذاكرتھ.من العوامل المساعدة على تق 

Ø  تنمي قدرات الطالب على دقة التعبیر وحسن الإلقاء بما توفره لھم من معلومات وأفكار ومعان

  على التعبیر عن مشاھداتھ وقراءاتھ وما یسمعھ من قصص بلغتھ الخاصة. عھومواقف تشج

Ø . تزید الخبرات وتنمي المعارف  

Ø . زیادة الثروة اللغویة  

Ø ر الدافعیة نحو التعلم .تستثی  

Ø . الشعور بالمتعة والانسجام وزیادة النشاط  

Ø . التدریب على التحلیل واستخلاص العبر والدروس  
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  میزات القصة القرآنیة والنبویة:

    

  مما تمتاز بھ القصة القرآنیة والنبویة ما یلي:

  ع لمواقفھا، والتأثر بشخصیاتھا  .ا ـ تشد القارئ وتوقظ انتباھھ، فتجعلھ دائم التأمل في معانیھا والمتتب

ـ تتعامل مع النفس الإنسانیة في واقعیتھا الكاملة، متمثلة في أھم النماذج التي یرید القرآن أن یبرزھا  ٢

  في الكائن الحي .

  ـ تتضمن أحداثا حقیقیة بلا تزییف، تشعر القارئ بأنھا قریبة للحس والوجدان والعقل. ٣

بوسائل متعددة : عن طریق إثارة الانفعالات، وتوجیھھا إلى الھدف من ـ تربي العواطف البشریة  ٤

القصة، وعن طریق المشاركة الوجدانیة التي تؤدي إلى الاندماج في جو القصة العاطفي، كما تمتاز 

  بالإقناع الفكري بموضوعھا . 

في أسلوبھا، یؤدي ـ تتمیز بالجدیة فلیست للإمتاع أو التسلیة، فھي مجسمة للعبر والدروس، مشوقة  ٥

  تخیلھا إلى التدبر والإدراك، ویتنقل متدبرھا ما بین الخوف والرجاء.

  ـ تتمیز القصة القرآنیة بالإیجاز غالبا. ٦

ـ تتمیز بعدم الملل منھا ولو تكررت، فلا تفقد بالتكرار سحر بیانھا وقوتھا على التأثیر، ویرجع ذلك  ٧

  إلى تنوع أحداثھا وموضوعاتھا.

ز بعدم ذكر أسماء الشخصیات إلا إذا دعت الحاجة. قال تعالى: " فوجدا عبدا من عبادنا آتیناه ـ تتمی ٨

  .)٦٥(الكھف : رحمة من عندنا وعلمناه من لدنا علما " 

ـ تتمیز بارتباطھا بالعنصر الزمني. قال تعالى: " سبحان الذي أسرى بعبده لیلا من المسجد الحرام إلى  ٩

  .)١(الإسراء : ركنا حولھ " المسجد الأقصى الذي با

ـ تتمیز بأنواع من الإعجاز، من إعجاز بیاني، وإخبار بالغیب من أخبار الأمم الغابرة، والتبشیر  ١٠

  بالنصر ...

  
  أنواع القصص في التربیة الإسلامیة

    

قال تعالى : "نحن  سیر الأنبیاء علیھم السلام،اعتنى القرآن الكریم بالأسلوب القصصي، فتناول 

. ومن الأمثلة على ذلك قصص الأنبیاء )٣(یوسف : قص علیك أحسن القصص بما أوحینا إلیك ھذا القرآن" ن

: آدم، نوح، یونس، إبراھیم، إسماعیل، اسحق، یعقوب، شعیب، ھود، صالح، موسى، عیسى، محمد 

  علیھم الصلاة والسلام .
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ؤمنین والكفار والصالحین نماذج بشریة من المكما أورد القرآن الكریم قصصا تدور حول    
)، وقصة أصحاب ٢١ـ١٧فیھا كثیر من الدروس والعبر، كقصة أھل الكھف (سورة الكھف : والطغاة، 

  ) ، وغیرھا .٨٣ـ٧٦)، وقصة قارون (سورة القصص : ٨ـ٤الأخدود (سورة البروج : 

  

لأحادیث الشریفة، كالقصص الواردة التي أثبتتھا الآیات الكریمة وا قصص السیرة النبویةوھناك   

  بشأن الغزوات : بدر وأحد والخندق وفتح مكة وحنین وتبوك .

  

كقولھ أسباب نزول الآیات الكریمة، والقصص الواردة في بعض المناسبات ، ومنھا ما ورد في   

لھجرة النبویة ، فقد عرضت موقفا من مواقف ا)٤٠(التوبة :الآیة … " تعالى : " إلا تنصروه فقد نصره االله 

.  

  

  ، كحدیث الإسراء والمعراج . حدیث شریفوقد تكون القصة في   

  

كتب السیرة والتاریخ الإسلامي وتراجم الأعلام من الصحابة والتابعین ومنھا ما ورد في   
وما تحملھ ھذه القصص من العبر والدروس وصور التضحیة ، كعدل عمر  والعلماء والقادة المسلمین ،

ھ، واستبسال أم عمارة رضي االله عنھا في غزوة أحد، واستبسال عز الدین القسّام أمام رضي االله عن

  الإنجلیز في فلسطین في معركة جنین، وغیر ذلك من المواقف العدیدة في التاریخ الإسلامي .

  

  أغراض القصة القرآنیة:
  

v وإفراده بالألوھیة تثبیت العقیدة الصحیحة وبیان مصدر الرسالات الإلھیة بأنھا من االله تعالى ،

  والإذعان لھ بالعبودیة.

v  الشھادة بإثبات النبوات بما تعرضھ من أنباء الغیب، وأنباء الأمم السابقة، قال تعالى: " فسیروا

  .)٣٦(النحل : في الأرض فانظروا كیف كان عاقبة المكذبین " 

v خطر الشیطان . بیان عاقبة الصراع بین الحق والباطل في كل عصر، وتنبیھ أبناء آدم إلى  

v .بیان قدرة االله تعالى بیانا یثیر انفعالات الدھشة والخوف منھ لتربیة عواطف الخشوع والانقیاد 
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v  :تثبیت الرسول صلى االله علیھ وسلم والمؤمنین على لزوم الدعوة إلى الحق والصبر، قال تعالى

وموعظة وذكرى  " وكلا نقص علیك من أنباء الرسل ما نثبت بھ فؤادك وجاءك في ھذه الحق

  . )١٢٠(ھود : للمؤمنین " 

  

  معاییر جودة القصة : 
  

Ø .أن تكون قصیرة لا تتجاوز الوقت المخصص لھا من الحصة  

Ø  اختیار القصص والروایات التي تتضمن الأفكار والقیم والاتجاھات التي تتناسب مع المستوى

  التحصیلي للطلبة، وتتناسب مع المرحلة النمائیة التي یمرون بھا.

Ø  تسلسل الأحداث وتماسك الأجزاء (مقدمة، عقدة، حل) مما یساعد الطالب على متابعتھا، ومن ثم

  تمكنھ من استدعاء أحداثھا.

Ø  التنوع : فتكون من السیرة تارة، ومن الواقع الاجتماعي تارة، ومن حیاة الصحابة والسلف

  الصالح تارة أخرى.

Ø . أن یكون لھا أھداف تربویة منتمیة للموضوع  

Ø ثیرھا الجمالي على أحاسیس الطلبة ومدركاتھم .تأ  

Ø . سھولة الأسلوب ووضوح المعنى، بحیث تكون القصة بلغة تتناسب مع مستوى الطلبة  

Ø  أن یتوافر فیھا عنصرا التشویق والإثارة، بحیث تشیع فیھا الحركة والحیاة والمفاجآت المثیرة

  لنشاط التلامیذ.

Ø ن الطلبة من الوقوف علیھا .إبراز مواطن العبرة في القصة بما یمك  

Ø :البعد عن الخرافات والأساطیر المناقضة للعلم والعقل، لما لھا من آثار سلبیة على الطالب منھا  

  إثارة مشاعر الخوف والقلق لدى الطلبة . §

  توجیھ الطالب نحو اكتساب المعرفة من غیر تثبت أو محاكمة علمیة . §

  اف والاستقصاء .تقیید الطاقات العقلیة وحب البحث والاكتش §

  

  

  ما یراعیھ المعلم عند أداء القصة خلال الموقف التعلیمي التعلمي : 
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یجدر بالمعلم استخدام مجموعة من الإجراءات التي تمكنھ من تحقیق أداء  طریقة القصةعند استخدام 

  فاعل :

  الإلمام بالقصة والوقوف التام على أحداثھا. §

  القصة. سردالاتجاه إلى الطلبة عند  §

  أن یكون الصوت ھادئا مسموعا بوضوح ومتنوعا حسب المواقف والحدث ارتفاعا وانخفاضا . §

  الاستعانة بالحركات والإشارات والإیماءات المعبرة عن المواطن المناسبة. §

  توظیف ما یلزم من الوسائل التعلیمیة التعلمیة. §

  الابتعاد عن الاستطراد والإغراق في التفاصیل. §

  الكریمة والأحادیث النبویة الشریفة والأقوال المأثورة.الاستشھاد بالآیات  §

  تمكین الطلبة من تمثیل القصة أو أجزاء منھا. §

 تمكین الطلبة من استنتاج الدروس والعبر المستفادة من القصة  §
  

  : الطریقة القصصیةخطوات 
  

v . المقدمة : للتمھید للدرس بمقدمة مناسبة  

v شار إلیھا سابقا .عرض القصة من المعلم ضمن المعاییر الم  

v . سرد القصة من عدد من الطلبة ومناقشتھم في أحداثھا  

v .تحلیل القصة : استخلاص القیم والاتجاھات، والدروس والعبر من المواقف المتضمنة فیھا  

v . إجراء حوار حول المفھوم الوارد في القصة، وأھمیتھ ومنزلتھ في الإسلام  

v ھم الحیاتي (وخاصة في وحدة الأخلاق والتھذیب). استثارة الطلبة لطرح نماذج أخرى من واقع  
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  الأسلوب التمثیلي

یعتبر التمثیل مصدرا لتشویق الطالب، وعاملا ھاما في إثارة الاھتمام للتعلم، فیثیر مشاعره    

وینمي لدیھ الخیال الصادق وھو یقوم بأدوار البطولة والجھاد، فیتشرب الأخلاق الكریمة المقصودة في 

س . ویمكن أن یكون التمثیل من قبل الطلبة، ومن الممكن عرض مشاھد تمثیلیة مسموعة أو ھذه الدرو

مرئیة بواسطة المسجل أو الفیدیو أو الحاسوب أو غیرھا ، مع مراعاة عدم تمثیل الأنبیاء وكبار الصحابة 

  .یع المختلفةالمواضویمكن استخدام ھذا الأسلوب في وحدات  إجلالا لھم وتقدیرا لشخصیاتھم الممیزة .

  
  مزایا الأسلوب التمثیلي:

Ø . یضفي على الأحداث حیویة وحركة التي تظھر من خلال أداء الأدوار من قبل الطلبة 

Ø  تحقیق الدافعیة للتعلم، فھو یلغي الروتین في التدریس، كما ینقل المتعلمین من دور الاستماع إلى

  دور المشاركة، وتزرع الثقة في المتعلم الخجول.

Ø ومكانیاً لى الطلبة الظواھر والأحداث البعیدة زمانیاًیقرب إ .  

Ø . استقراء الانفعالات المصاحبة للأداء، وتأثر الطلبة بھا  

Ø والمشاركة الوجدانیة والعاطفیة بین  ،تجسید السلوك وتنمیة روح التعاون والعمل الجماعي

  .المتعلمین

Ø لقرار، وتحمل المسؤولیة، واتخاذ ایقوي روح الاعتماد على النفس .  

Ø وتنمي روح التساؤل وحب الاستطلاع ،یدفعھم لمزید من الدراسة الذاتیة عن الموقف. 

Ø .ینمي العدید من المھارات البحثیة والمھارات الاجتماعیة، ویعزز الفكر الناقد للمعرفة 

Ø وإبداء الرأيیقوي عند الطلبة القدرة على الإلقاء والتعبیر عن الأفكار ،. 

Ø ة العلمیة وعدم نسیانھا.یساعد على رسوخ الماد  

Ø تمثل الطلبة الذین یؤدون الأدوار للقیم والاتجاھات المتضمنة في النص 

  

  خطواتھ : 

ا ـ عرض النص على الطلبة واختیار الطلبة للأدوار المناسبة لإمكانیات كل واحد وقدراتھ بمساعدة 

  وتوجیھ من المعلم .

  ، تجنبھم الوقوع في أخطاء تشوش عملیة التعلم .ب ـ تدریب الطلبة على أداء الأدوار تدریبا كافیا

  ج ـ  التمثیل الأولي الذي یتدخل فیھ المعلم معدلا ومصححا للأخطاء .
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د ـ  التمثیل الفعلي خلال الموقف الصفي، ثم القیام بتحلیل المشھد، واستنتاج القیم والاتجاھات والمبادئ 

  المتعلقة بموضوع الدرس .

  

طریقة یقوم فیھا المتعلمون بتمثیل أدوار اجتماعیة، أو وھي  المحاكاةطریقة ویرتبط بالتمثیل 

  إلى حد بعید.تاریخیة، أو وظیفیة في قالب حواري تمثیلي، وبذلك فھي ترتبط بأسلوب التمثیل 

تعمل على تقریب الأفكار المجردة إلى أذھان المتعلمین، باستخدام خبراتھم السابقة وخبراتھم   

  .التعلیمیة المستفادة

  

  خطوات بناء لعبة المحاكاة:

 الأھداف التعلیمیة.تحدید  •

 التأكد من تحققھا خلال ممارسة اللعبة. •

 تحدید المفھوم الرئیس أو العملیة التي یود المعلم التركیز علیھا . •

 تحدید مجال المحاكاة ومحتواھا. •

 تحدید الأدوار وعملیة التفاعل. •

 تحدید وتجھیز ما تحتاجھ من تجھیزات وأدوات. •

تقسیم المشاركین ضمن مجموعات، یعیّن لكل منھا قائد یتولى مسؤولیة  •

  التنفیذ لكافة المسؤولیات التي توضع على أفراد المجموعة.
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  أسلوب تحلیل الموقف

  

من الأسالیب الفاعلة في تدریس وحدات التربیة الإسلامیة، وخصوصا الأخلاق والتھذیب، أو 

  ، وقد یأتي الموقف ضمن قصة أو یكون مستقلا.… القادة السیرة النبویة، أو سیرة الصحابة و

إن المواقف التي یتم اختیارھا لیس من الضروري أن تتضمن جوانب إیجابیة فحسب، بل ربما 

یكون فیھا جوانب سلبیة یسعى المعلم إلى تحذیر الطلبة منھا، وإبراز أھمیة القیم والاتجاھات التي ینبغي 

  التزامھا .

تربیة الإسلامیة أن تستثمر الأحداث الیومیة المحلیة والعالمیة، من أجل توضیح ویستطیع معلم ال

  أضرارھا أو فوائدھا، وبیان ارتباطھا بالموضوعات ذات الصلة .

  

  خطواتھ:
  

v . عرض الموقف، بحیث تعرض عناصر الموقف حتى یحیط الطلبة بالموقف من جمیع جوانبھ  

v الطلبة بمناقشة الموقف واستقصاء الآراء  ـ عناصر  تحلیل الموقف إلى عناصره : من خلال قیام

  القوة والضعف ـ والاحتمالات الممكنة .

v  مناقشة العناصر والاحتمالات والآراء والموازنة بینھا وترجیح الأفضل : مناقشة عناصر القوة

  والضعف ـ وترجیح الرأي الذي لھ مؤیدات .

v ھات) التي اشتمل علیھا الموقف .استخلاص المبادئ والدروس والعبر ( القیم والاتجا  

v  وینبغي على المعلم توجیھ الطلبة إلى تمثل القیم والاتجاھات المستخلصة من تلك المواقف في

  الحیاة العملیة .
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  أسلوب تحلیل النصوص الأصلیة
  

من الأسالیب المناسبة لتدریس موضوعات السیر، وقد یستعمل في دروس أخرى.  وھو النص   

صادر الأولیة أو الأصلیة، مثل نصوص القرآن الكریم، والأحادیث النبویة الشریفة، المأخوذ من الم

  والنصوص الواردة في كتب السیر والتاریخ، وغیرھا.

ویھدف ھذا الأسلوب إلى تمكین الطالب من أن یعیش الموقف وروحھ الذي قیل فیھ النص   

لى معانیھا ودلالاتھا، فھي تنمي قدرتھ الأصلي، من خلال تفكیره في ھذه النصوص وتحلیلھا والوقوف ع

  على التحلیل والنقد، وتدفعھ إلى البحث والاستقصاء.

ویساعد في إحیاء الماضي وتقریبھ والتفاعل مع أحداثھ، لأخذ العبر والدروس منھ، إلى جانب   

  اھتمام الطلبة بأشخاص العظماء الذین یرغبون في تقلیدھم والأخذ عنھم والاقتداء بھم.

  

   اه:مزای

  یتمیز ھذا الأسلوب بما یلي :

یساعد في تدریب الطلبة على الفھم والمحاكمة العقلیة والتحلیل والنقد والاستدلال والتمییز  §

  والتفكیر المستقل .

یثیر خیال الطالب واھتماماتھ مما یجعلھ یقبل على المشاركة الفاعلة في الموقف التعلیمي  §

  التعلمي.

  ، وبالشخصیات التي شاركت فیھا.یوصل الطالب بمنابع الأحداث §

  
  شروط استخدام أسلوب تحلیل النصوص الأصلیة:

  

  یجدر بالمعلم عند استخدامھ لأسلوب تحلیل النصوص الأصلیة في تدریسھ أن یراعي ما یلي:  

Ø  اعتبار النص الأصلي مصدرا للتعلم، فلا یشرح من قبل المعلم مباشرة، وإنما یتیح المجال

  حلیل النص.لمشاركة الطلبة في ت

Ø .الابتعاد عن التقدیم للنص بمقدمة تلخص محتواه، فلا یعود مثیرا لتفكیر الطلبة  

Ø . ضرورة تدریب الطلبة على نقد النص الأصلي نقدا خارجیا، للتأكد من صدق المصدر  

Ø  الاھتمام بالأحداث وتجمیع سیر الرجال حولھا ولیس العكس، لأن الموضوعات تعكس ما یراد

  ل تاریخ الجماعة، ومن ثم تختار السیر والتراجم ذات العلاقة.تعلمھ بحیث یمث
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Ø  اختیار النص الذي یناسب مستوى الطلبة اللغوي والثقافي، لأن صعوبة النص تحول دون تفاعل

  الطلبة مع محتواه ومعانیھ .

  

  خطواتھ:
  

  عند التدریس باستخدام أسلوب تحلیل النصوص الأصلیة تتبع الخطوات التالیة:  

v معلم بقراءة النص قراءة سلیمة معبّرة، تشعر الطلبة بمدى القدرة التي یمتلكھا المعلم، لكي یقوم ال

  یتأثر الطلبة بذلك، فیدفعھم الأمر إلى الاقتداء بالمعلم .

v  تكلیف الطلبة قراءة النص قراءة سلیمة، مع مراعاة البدء بالمجیدین منھم، ثم ینتقل إلى

  المتوسطین، ثم بقیة الطلبة .

v شة النص مع الطلبة بأسلوب حواري، حتى یتوصل الطالب نفسھ إلى الخبرات التي تضمنھا مناق

النص، وفي ذلك تدریب للطلبة على ممارسة مھارات التفكیر وتنمیة القدرات العقلیة . وفي 

تدرجھ في الحوار یبدأ المعلم بتحدید المفردات والتراكیب الصعبة من خلال الطلبة، ثم ینتقل 

تحلیل النص وما فیھ من مفاھیم واصطلاحات، وحقائق، ومبادئ، وأحكام شرعیة، بعدھا إلى 

  وأفكار رئیسة وفرعیة، وقیم واتجاھات، ومھارات أدائیة .

v . إتاحة الفرصة أمام الطلبة لاستخلاص التوجیھات التي یرشد إلیھا النص  
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  طریقة التدریب العملي
  

طرائق المفضلة، التي تستخدم في العدید من یعتبر التدریس عن طریق التدریب العملي من ال

الموضوعات، كالتربیة الإسلامیة كالعبادات، والعلوم كالتجارب والنماذج، والاجتماعیات كالخرائط 

والمجسمات والآثار، وغیرھا من المواضیع، حیث أن ھذه الطریقة أكثر ارتباطا بالطلبة وحاجاتھم، 

  لجانب المھاري والجانب النظري والمعرفي. وتظھر ھذه الطریقة علاقة التكامل بین ا

  

  خطوات التدریس:

 تحدید الھدف من التدریب. •

 تحدید موضوع التدریب بدقة. •

 إعطاء صورة أولیة عن الموضوع، مبینا أھمیتھ وعلاقتھ بباقي الموضوعات. •

 البدء بعرض موضوع التدریب وعرض الأجزاء المختلفة. •

 .متابعة أسماء الأجزاء وعلاقتھا بالنص •

 متابعة خطوات العمل : (فك، تركیب ... الخ.) •

  

  ویمكن قسمة التدریب العملي إلى نمطین:

 العروض العملیة. )١

 التطبیق العملي. )٢

  

  

  العروض العملیة:
  

ھي كل ما یستخدمھ المعلم من تجارب ووسائل ونماذج في التدریس في مختلف المواد الدراسیة، 

  ویقوم بعرضھا على الطلبة.

لم في ھذه الطریقة ھو القیام ببعض المھارات كالتشریح أو إجراء التجارب ... ویكون دور المع

وغیرھا. أما دور المتعلم فھو المشاھدة والملاحظة والاستنتاج، وربط النتائج بالشرح النظري، ویقوم 

  أحیانا بالمشاركة في التجارب أو القیام بھا.
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  مزایا العروض العملیة:
  

 ب من المھارات، وذلك عن طریق المشاھدة أو مباشرة العمل.تتیح الفرصة للمتعلم للقر •

 اقتصادیة، حیث یكفي جھاز واحد أو شریحة واحدة لمجموعة من الطلبة. •

 توفر الوقت مقارنة بغیرھا من الطرق، كالطریقة الاستكشافیة. •

 تشد انتباه الطالب للدرس. •

 تسھل للمعلم ضبط الصف. •

 ھا.تعزز ثقة الطالب بنفسھ والاعتماد علی •

 تزید من حماس الطلبة للتعلم. •

 تنمي لدى الطلبة اكتساب مھارات یدویة من خلال التعامل مع الأدوات والأجھزة. •

 تنمیة بعض المھارات، مثل الملاحظة والاستنتاج والقیاس ... •

 تجعل الطالب محور العملیة التعلیمیة التعلمیة، ومشاركا فاعلا فیھا. •

  

  شروط العرض العملي:
  

 لعرض بصورة مشوقة، لضمان انتباه الطلبة.التقدیم ل •

 إشراك الطلبة بصورة دوریة في كل ما یحتویھ العرض أو بعضھ. •

تنظیم الطلبة في مكان العرض بشكل یسمح لكل منھم أن یرى ویسمع بوضوح ما یدور في  •

 العرض.

  

  وسائل تحسین العروض العملیة:
 
Ø  للعرض) .تحضیر العرض وإعداده قبل الدرس (الاستعداد المسبق 

Ø .ترتیب أدوات العرض اللازمة قبل الموقف التعلیمي 

Ø .إظھار الأدوات اللازمة للعرض فقط، لكي لا ینصرف انتباه الطلبة لغیر العرض 

Ø .سیر العرض خطوة خطوة، مع تخلل العرض حوار حول الموضوع، وطرح لأسئلة منتمیة 

Ø ن الطلبة.عدم اقتصار المشاركة في العرض والنقاش على مجموعة محددة م 

Ø .الحرص على اكتساب جمیع الطلبة المھارة المنشودة أثناء العرض 
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Ø .تقییم العرض بصورة مشوقة، لضمان انتباه الطلبة 

  

  التطبیق العملي:
  

على الممارسة العملیة للمھارة المطلوب تعلمھا، سواء مارسھا الطالب لوحده،  ةتقوم ھذه الطریق

یتجلى ذلك في تحقیق المھارات العملیة في الموضوعات التي المعلم في ھذه الممارسة، و مشاركةأم 

تحتاج إلى ذلك، كالصلاة والوضوء والتیمم، وإتقان مھارة التلاوة، ومھارات البحث واستخدام المراجع، 

فیقوم الطلبة بتطبیق ما یمكن تطبیقھ، داخل الصف أو  وإجراء التجارب، ورسم الخرائط وقراءتھا،

  وتوجیھھ بما یتناسب ومستوى الطلبة وقدرتھم على الأداء . خارجھ، بإشراف المعلم

س]]ھم ف]]ي والطال]]ب إل]]ى الأھ]]داف المتوقع]]ة، وتوص]]ل المعل]]م ا تف]]ي أنھ]] الطریق]]ة هتب]]رز أھمی]]ة ھ]]ذ

تحقیقھا بأسلوب عملي یمارسھ الطلبة فعلیا، حیث تنطبع في أذھان الطلب]ة، وخاص]ة ف]ي مبح]ث العب]ادات      

  .، وفي العلوم وغیرھا من المواد الدراسیةالحفظ)وفي القرآن الكریم (التفسیر و

یقوم المعلم بالأعمال المذكورة في الدرس أمام الطلبة في الصف أو  اتموضوعال ھذه ففي  

أو غیر ذلك، ثم یطلب من الطلبة تطبیق ھذه الأعمال،  أو المختبر العلمي خارجھ، كالمسجد أو الساحة

  ویراقب تطبیقھم لھا.

  

  :(الممارسة) یق العمليشروط أسلوب التطب
    

  : من أبرز شروط التعلیم بالتطبیق العملي (الممارسة) ما یلي

أن یكون التعلم نابعا من رغبة المتعلم، وتتصل الرغب]ة بالدافعی]ة، وتس]تمر باس]تمرارھا، وكلم]ا ك]ان        •

  الھدف نابعا من الذات كانت الدافعیة أكبر.

 لم.أن یكون التعلم بالممارسة مناسبا لموضوع التع •

تن]]وع المواق]]ف التعلیمی]]ة الت]]ي تتض]]من الممارس]]ة إذا ل]]زم الأم]]ر وتكرارھ]]ا، وخصوص]]ا إذا كان]]ت        •

 الممارسة متعددة الأجزاء.

 أن یصاحب الممارسة توجیھا مناسبا، یساعد على التخلص من الأخطاء ویعزز النجاحات. •

 ء اللاحقة.التأكد من سیطرة المتعلم على الأجزاء السابقة قبل الانتقال إلى الأجزا •

 أن یتمشى أسلوب الممارسة وحجمھ مع المراحل التطوریة لنمو المتعلم بجوانبھ المختلفة. •
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  فوائد التعلم بالتطبیق العملي (الممارسة):
  

  إطالة أثر التعلم باستغلال عدة حواس. •

 تنمیة المھارات اللازمة للممارسة سواء كانت جسمیة أو عقلیة أو اجتماعیة. •

 ریة إلى مجال التطبیق العملي.نقل الأمور النظ •

 زیادة الدافعیة للعمل وخصوصا عندما تكون الممارسة مناسبة للمتعلم وناجحة. •

  إتاحة المجال لتحقیق الذات، وزیادة الفرصة للإبداع والابتكار والإتقان. •

  

    خطوات الأسلوب العملي:
 

v  ( المقدم<ة ) درس، ق]د تك]ون ربط]ا    : یمھ]د المعل]م بمقدم]ة ش]یقة مناس]بة لموض]وع ال]        التمھید

، تتعل]]ق بموض]]وع ال]]درس   بال]]درس الس]]ابق، أو قص]]ة قص]]یرة، أو حادث]]ة، أو إث]]ارة مش]]كلة     

  وغیرھا .

v  م]]]ن حی]]]ث : مش]]]روعیتھا،  بالمھ]]]ارة المطلوب]]]ة: یع]]]رف المعل]]]م الطلب]]]ة  بالمھ<<<ارةالتعری<<<ف

لوب ومن الممكن استخدام أس …وفائدتھا وحكمھا، ووقت أدائھا، وأركانھا وواجباتھا وسننھا 

  الخ . …والمناقشة أو تحلیل الموقف  تحلیل النصوص الأصلیة أو الحوار

v : بص]ورة عملی]ة كامل]ة، دون النق]اش      المھ]ارة یقوم المعلم بأداء  الممارسة العملیة من المعلم

  أو الشرح والتوضیح .

v : مع خطوة خطوة، بصورة تعلیمیة لمھارةیقوم المعلم بعرض ا العرض العملي التوضیحي ،

  ل كل خطوة وشرحھا .تمثی

v : تح]]ت  لمھ]]ارةب]]أداء ا ،یق]]وم الطلب]]ة بش]]كل جم]]اعي أو ف]]ردي الممارس<<ة العملی<<ة م<<ن الطلب<<ة

  إشراف المعلم وتوجیھھ .

v وأثرھا على الفرد والمجتمع . وفائدة أداء المھارةیتناول المعلم مع الطلبة الحكمة  : فائدتھا ، 

  أسلوب تحلیل المفاھیم
  

  ة تسلسلیة حیث یتعرف الشخص على العناصر المشتركة في مجموعة أشیاء.ـ تتكون المفاھیم بطریق

  ـ تتشكل المفاھیم من خلال تعرف الشخص على التشابھات ما بین المثیرات المختلفة.
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ـ تتكون المفاھیم المحسوسة أولا لدى الإنسان، لأنھا عادة من أبسط المفاھیم التي یتعلمھا الطفل في 

  صغره.

  لمحسوسة ھي الأساس لبناء مفاھیم مجردة (غیر حسیة).ـ ھذه المفاھیم ا

ـ المفاھیم المجردة تدرك بتعریفھا عن طریق الألفاظ الكلامیة أو الرموز ... مثل مفاھیم : التعاون، 

  الصدق، الحریة ......

  

  تعلیم تحلیل المفاھیم:
  

ا إلى تعریف كل یتم بتحدید ما یشتمل علیھ الدرس من مفاھیم، وضرب الأمثلة علیھا، تمھید  

  مفھوم وتوضیح معناه، مما یؤثر في توسیع مدارك الطلبة، ویمكنھم من إدراك المفاھیم وتمثلھا.

  ویتم ذلك باستخدام واحدة أو أكثر من استراتیجیات ھذا الأسلوب في التدریس، ومنھا:  

  ـ أمثلة إیجابیة ، تعریف المفھوم ، استخلاص الخصائص ، أمثلة سلبیة .

  لمفھوم ، أمثلة إیجابیة ، أمثلة سلبیة .ـ تعریف ا

  ـ أمثلة إیجابیة ، أمثلة سلبیة ، تعریف المفھوم .

  

  :خطوات تعلیم وتعلم المفھوم

  

  تحدید الحاجة إلى تعلم المفھوم. -

 تحدید الھدف من تعلم المفھوم. -

 تحدید الخبرات السابقة لدى الطالب التي یبنى علیھا المفھوم الجدید. -

 جیة المناسبة التي یتم بھا تعلیم المفھوم.تحدید الاستراتی -

 طرح أمثلة منتمیة وأمثلة غیر منتمیة للمفھوم والتمییز بینھا. -

 إتاحة التدریب الكافي لاكتساب المفھوم. -

 التقویم والتغذیة الراجعة. -

 

  یحكم على المتعلم أنھ اكتسب المفھوم إذا كان قادرا على:

  غیره من المفاھیم. إعطاء أمثلة منتمیة للمفھوم وتمییزه عن •

 إعطاء بعض سمات وصفات المفھوم. •
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 التمییز بین الأمثلة المنتمیة للمفھوم وغیر المنتمیة لھ. •

 إعطاء تعریف للمفھوم یحدد صفاتھ الأساسیة. •

  وصف بعض الظواھر المتصلة بالمفھوم المجرد وتفسیرھا. •

  

عین على معرفة المفاھیم إن استخدام ھذا الأسلوب في تدریس موضوعات التربیة الإسلامیة، ی

الإسلامیة الكثیرة، وتحدیدھا بشكل واضح في الذھن، ویمكن الطلبة من تصور حقائق الإسلام بصورة 

  جلیة واضحة بعیدا عن اللبس وسوء الفھم .
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  أسلوب التعلیم بالأمثال

    

عرفة استخدام الأمثال أسلوب متبع في التدریس، یھدف لتقریب الأفكار، وتوضیح المفاھیم، وم

  كنھ الأشیاء، وإزالة الغموض.

والأمثال موجودة في التراث الشعبي للأمم، تنتقل من جیل إلى جیل، تلخص الخبرة الإنسانیة،   

وتساعد في وضع قواعد السلوك ومعاییر الحكم على الأشیاء. وقد ركز القرآن الكریم على الأمثال في 

(إبراھیم : ویضرب االله الأمثال للناس لعلھم یتذكرون "  العدید من آیاتھ وفي مواقع مختلفة، قال تعالى: "

  .)٢١(الحشر : ، وقال عز وجل: " وتلك الأمثال نضربھا للناس لعلھم یتفكرون " )٢٥

وقد ضرب القرآن الكریم العدید من الأمثال في مجالات مختلفة، یمكن استغلالھا في التعلیم،   

الثواب للمنفق، قال تعالى: " مثل الذین ینفقون فمثلا بین عن طریق المثل كیف یضاعف الأجر و

أموالھم في سبیل االله كمثل حبة أنبتت سبع سنابل في كل سنبلة مائة حبة واالله یضاعف لمن یشاء واالله 

  .)٢٦١(البقرة : واسع علیم " 

ویبین حال المنافقین في قولھ تعالى: " مثلھم كمثل الذي استوقد نارا فلما أضاءت ما حولھ ذھب   

  . )١٧(البقرة : االله بنورھم وتركھم في ظلمات لا یبصرون " 

  

الأمثال في أحادیثھ الشریفة، فمثلا : یحذر من الحسد بقولھ: " إیاكم  eواستخدم الرسول   

، وقولھ في تشبیھ التساوي بین  (رواه أبو داود)والحسد فإن الحسد یأكل الحسنات كما تأكل النار الحطب " 

  سیة كأسنان المشط ".الناس: " الناس سوا

  وتكثر الأمثال في التراث الشعبي والأحادیث الیومیة، ویمكن استغلالھا في التعلیم.  

  

  فوائد الأمثال في التعلیم:

  

  للأمثال فوائد عدیدة في التعلیم منھا:  

تقریب الفكرة إلى أذھان المتعلمین، بربط الأمور بعلاقات واضحة، أو تشبیھ الأمور المجردة  •

  اء المحسوسة.بالأشی

تلخیص الخبرات الإنسانیة المتفق علیھا، مما یسھل استیعاب الأفكار الجدیدة، وكلما كان المثل  •

 أكثر شمولا كان أكثر استخداما وأكثر قیمة.

 یساعد في تقبل ما یراد تعلمھ أو اكتسابھ، ویسھل تثبیتھ في الذاكرة واستدعاءه منھا. •
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القوي في النفس، وفي إثارة الانفعالات تحریك للعواطف إثارة الانفعالات المناسبة للتأثیر  •

والوجدان، یحفز المتعلم على بذل الجھد اللازم للتعلم، ولا تقتصر الأمثال في التربیة الإسلامیة 

 على الجانب الوجداني فقط، وإنما تعم جوانب التعلم جمیعھا.

لنا ھذا القرآن على جبل لرأیتھ خاشعا إعمال العقل كالتفكیر والتدبر والاتعاظ، قال تعالى: " لو أنز •

، وقولھ تعالى: " ألم تر كیف ضرب االله مثلا كلمة طیبة )٢١(الحشر : متصدعا من خشیة االله " 

 .)٢٤(إبراھیم : كشجرة طیبة أصلھا ثابت وفرعھا في السماء " 

  

  استخدام الأمثال في التعلیم الصفي:
  

  لیم الصفي أن یراعي ما یلي:یجدر بالمعلم عند استخدام الأمثال في التع  

  أن تكون الأمثال مألوفة لدى الطلبة، أو قریبة من النفس واضحة. •

أن یكون المثال متمشیا مع المفھوم المراد تقدیمھ، أو الفكرة الأساسیة لھ، كما في حدیث رسول  •

ب أحدكم الذي یبین فیھ أثر الصلاة في محو الخطایا، حیث یقول: " أرأیتم لو أن نھرا ببا eاالله 

یغتسل منھ كل یوم خمس مرات، ھل یبقى من درنھ شيء؟ قالوا: لا یبقى من درنھ شيء، قال: 

 .(رواه النسائي)فذلك مثل الصلوات الخمس یمحو االله بھن الخطایا " 

 أن یكون إدخال المثل إلى البناء المعرفي مفیدا في المواقف التعلیمیة المستقبلیة. •

 من التفاصیل غیر الضروریة. أن یكون المثال موجزا خالیا •

 أن یكون للمثال قوة تأثیریة تحافظ على استمرار الانتباه وحسن الحفظ واستدعاء المعارف. •

  

  أمثلة على الأمثال في القرآن الكریم: 
  

  ـ الإنفاق في سبیل االله:

بة واالله " مثل الذین ینفقون أموالھم في سبیل االله كمثل حبة أنبتت سبع سنابل في كل سنبلة مائة ح

  .)٢٦١(البقرة : یضاعف لمن یشاء واالله واسع علیم " 

  

  ـ الریاء یبطل الثواب:
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" یا أیھا الذین آمنوا لا تبطلوا صدقاتكم بالمن والأذى كالذي ینفق مالھ رئاء الناس ولا یؤمن باالله والیوم 

يء مما كسبوا واالله الآخر ، فمثلھ كمثل صفوان علیھ تراب فأصابھ وابل فتركھ صلدا لا یقدرون على ش

  .)٢٦٤(البقرة : لا یھدي القوم الكافرین " 

  

  ـ مثل الحیاة الدنیا:

" واضرب لھم مثل الحیاة الدنیا كماء أنزلناه من السماء فاختلط بھ نبات الأرض فأصبح ھشیما تذروه 

  .)٤٥(الكھف : الریاح وكان االله على كل شيء مقتدرا " 

ولھو وزینة وتفاخر بینكم وتكاثر في الأموال والأولاد كمثل غیث أعجب  " اعلموا أنما الحیاة الدنیا لعب

الكفار نباتھ ثم یھیج فتراه مصفرا ثم یكون حطاما وفي الآخرة عذاب شدید ومغفرة من االله ورضوان وما 

  .)٢٠(الحدید : الحیاة الدنیا إلا متاع الغرور " 

  

  ـ تمثیل أعمال الكفار:

  .)٤٠(النور : اب بقیعة یحسبھ الظمآن ماء حتى إذا جاءه لم یجده شیئا" " والذین كفروا أعمالھم كسر

" مثل الذین كفروا بربھم أعمالھم كرماد اشتدت بھ الریح في یوم عاصف لا یقدرون مما كسبوا على 

  .)١٨(إبراھیم : شيء ذلك ھو الضلال البعید" 

  

  ـ تمثیل نور االله:

كاة فیھا مصباح المصباح في زجاجة الزجاجة كأنھا كوكب " االله نور السموات والأرض، مثل نوره كمش

دري یوقد من شجرة مباركة زیتونة لا شرقیة ولا غربیة یكاد زیتھا یضيء ولو لم تمسسھ نار نور على 

 .)٣٥(النور : نور یھدي االله لنوره من یشاء ویضرب االله الأمثال للناس واالله بكل شيء علیم" 
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  :طرائق التدریس الحدیثة
 طریقة حل المشكلات. •

 التعلم الذاتي: •
  الحقائب التعلیمیة. -
  التعلیم المبرمج. -
 طریقة المشروع. -

 الطریقة الاستكشافیة. •

 التعلم باللعب. •

 التعلم التعاوني. •
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  حل المشكلات طریقة
  

  تعرف المشكلة بأنھا سلوك موجھ نحو ھدف محدد.    

تحول دون الوصول  عقبات أو صعوبات الشخص أو الجماعة أو ھي موقف ینشأ عندما یواجھ  

. والمشكلة قد یوصل إلى شعور بالارتیاح والرضا ، وھي حالة شك وحیرة تتطلب حلاًإلى ھدف معین

  تكون اجتماعیة أو اقتصادیة أو تربویة أو إداریة أو ذھنیة أو غیر ذلك.

ات المختلفة، وفي التعلیم ھي عبارة عن أنواع من المھمات التي تقدم للطلبة في الموضوع  

، حیث یوضع الطلبة أمام موقف قد یكون مجرد سؤال كالریاضیات والعلوم والمواد الاجتماعیة ... الخ

  .یستحثھم لتفعیل تفكیرھم بطریقة علمیة للوصول إلى الحل المنشودیجھلون الإجابة عنھ، 

  

  مفھوم حل المشكلة :
    

معلومات والمعارف التي سبق لھ تعلمھا، العملیات التي یقوم بھا الفرد مستخدما ال ھو مجموع  

السیطرة علیھ، ، بوالمھارات التي اكتسبھا، في التغلب على موقف بشكل جدید، وغیر مألوف لھ

  والوصول إلى حل لھ .

للوصول إلى  ،حیث یوضع المتعلم في موقف حقیقي یضطر أن یعمل فیھ تفكیره وخبرتھ السابقة  

  ند توصلھ إلى حل للمشكلة التي وضع فیھا.حالة من الاتزان المعرفي والرضا ع

  

ونقطة البدایة لتدریس المادة ذات الصلة بموضوع التدریس،  وقد تستخدم ھذه المشكلة محوراً  

ویكون ذلك بطرح مشكلة واقعیة تثیر اھتمام الطلبة، وتدفعھم إلى البحث عن حل، وذلك بتفعیل التفكیر 

وجمع المعلومات وتحلیلھا وتفسیرھا ثم اقتراح الحلول في ھذه المشكلة وعمل الإجراءات اللازمة 

فتنمو بذلك قدرة الطلبة على التفكیر والبحث، وتتكون لدیھم مھارة استخدام المصادر  المناسبة لھا،

التنفیذ قد اكتسب المعرفة العلمیة، ویكون قد تدرب على التفكیر العلمي،  الطالب في ھذا فیكون التعلیمیة،

، وباستخدام ھذا الأسلوب یتمكن الطالب من میة المھارات العلمیة والعقلیة المنشودةمما یؤدي إلى تن

  .المشاركة الفاعلة في الدرس.

ویقوم أسلوب حل المشكلات على إثارة تفكیر الطلبة وإشعارھم بالقلق إزاء وجود مشكلة لا   

  یستطیعون حلھا بسھولة.
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  أنواع المشكلات:
          

ضوح المعطیات والأھداف في المشكلة المطروحة للحل، یمكن تقسیم إلى درجة و استناداً

  المشكلات إلى الأنواع التالیة :

 مشكلات تحدد فیھا المعطیات والأھداف بوضوح تام . •

 مشكلات تحدد فیھا المعطیات أما الأھداف فغیر محددة بوضوح. •

 مشكلات أھدافھا محددة وواضحة ولكن معطیاتھا غیر واضحة . •

 تقر إلى الوضوح في المعطیات والأھداف.مشكلات تف •

مشكلات لھا إجابة صحیحة، ولكن الإجراءات للانتقال من الوضع القائم إلى الوضع النھائي غیر  •

 واضحة، وتعرف بمشكلات الاستبصار.

  

  شروط المشكلة المختارة للدراسة:
  

  أن تكون مناسبة لمستوى الطلبة. •

 حیاة الطلبة وخبراتھم.أن تكون ذات صلة بموضوع الدرس، ومتصلة ب •

 الابتعاد عن استخدام الطریقة الإلقائیة في حل المشكلات إلا في أضیق الحدود. •

  

  خطوات حل المشكلة:      
  
 الشعور بالمشكلة :  )١

وھذه الخطوة تتمثل في إدراك معوق أو عقبة تحول دون الوصول إلى ھدف محدد، ثم تحدید الھدف 

إن الشعور بالمشكلة یدفع المتعلم إلى البحث عن حل لھذه المشكلة. ف، على شكل نتاج متوقع من الطلبة

  ویكون دور المعلم في ھذه الخطوة:

  

 إثارة مشكلات علمیة عن طریق النقاش. •

 تحدید واختیار المشكلة التي تناسب مستوى الطلبة النضجي، والمرتبطة بالمادة الدراسیة. •

   الطلبة للوصول إلى الحل المناسب. تشجیع •
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 ید المشكلة : تحد  )٢
یعني وصفھا بدقة، مما یتیح رسم حدودھا وتمیز ما یمیزھا عن سواھا، حیث یتم تحدید طبیعتھا     

على شكل سؤال یتطلب البحث عن أو وحدودھا ومجالھا وحجمھا، ومن ثم صیاغتھا بجملة تقریریة 

دة نواحي، فیتدخل المعلم ، وتجدر الملاحظة ھنا أنھ من الممكن أن تكون المشكلة واسعة وشاملة لعإجابة

  .ویشارك طلبتھ في اختیار جانب محدد منھا

  

 تحلیل المشكلة :  )٣
أي تعرف المتعلم على العناصر الأساسیة في مشكلة ما، واستبعاد العناصر التي لا تتضمنھا       

   المشكلة.

  یوضح جوانب المشكلة وأبعادھا، ویتضمن : مفاھیمیاً یمكن تحلیل المشكلة تحلیلاً و 

 .أو معلومات أو حلاً یتطلب إجابة أو تفسیراً أو موقفاً ؤالاًس -

یمكن اعتباره فرصة قیمة للمتعلم، أو التكیف أو إبداع حل جدید لم یكن  أو واقعیاً افتراضیاً موقفاً -

 من قبل. معروفاً

یواجھھ الفرد عندما یحكم على سلوكھ دافع تحقیق ھدف محدد، ولا یستطیع بلوغھ بما  موقفاً -

 ر لدیھ من إمكانیات.یتوف

حالة تظھر بمثابة عائق یحول دون تحقیق غرض ماثل في ذھن المتعلم، مرتبط بالموقف الذي  -

 ظھر فیھ العائق.

 یثیر الحیرة والقلق والتوتر لدى المتعلم یھدف المتعلم التخلص منھ. موقفاً -

یھ من معرفة للوصول یثیر حالة اختلال توازن معرفي لدى المتعلم، یسعى المتعلم بما لد موقفاً -

 إلى حالة التوازن، والذي یتحقق بحصول المتعلم على المعرفة أو المھارة اللازمة.

  

 جمع البیانات المرتبطة بالمشكلة : )٤
نات من المیدان المتعلق بالمشكلة، وعلى المعلم تحدید أفضل المصادر المتاحة لجمع المعلومات والبیا  

  تدریب طلبتھ على:

 المصادر لجمع المعلومات عن المشكلة.استخدام عدید من  •

 الاستعانة بالمكتبة المدرسیة من ضمن مصادر المعرفة، لتشجیعھم على المطالعة. •

  استخدام الجداول، وعمل الرسوم البیانیة، وطریقة استخدامھا في تحلیل البیانات. •
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 اقتراح الحلول: )٥
ما، ومراعاة بعض المواصفات  ن الفروض المقترحة لحل مشكلةقدرة المتعلم على تحدید عدد م    

  لھذه الفروض، ومنھا:

 صیاغتھا صیاغة لغویة یسھل فھمھا. •

 ارتباطھا بالمشكلة بصورة مباشرة. •

 قابلیتھا للتجریب والملاحظة. •

  تكون قلیلة العدد حتى لا تتسبب بتشتت الأفكار وعدم التركیز. •

  

 دراسة الحلول المقترحة دراسة ناقدة : )٦
یتم اعتماده، وقد یكون ھناك عدة أبدال ممكنة، فیتم المفاضلة بینھا  مألوفاً قد یكون الحل واضحاً    

 على الھدف والبیانات المجموعة، وینبغي البدء بالحل الأكثر معقولیة، بناء على معاییر یتم تحدیدھا بناءً

بما تكون غیر وقابلیة للتطبیق ضمن الإمكانات المتاحة. وقد لا تتوفر الحلول المألوفة، أو ر وأكثر قرباً

ملائمة لحل المشكلة، ولذا یتعین التفكیر في حل جدید یخرج عن المألوف، وھنا یمارس المتعلم منھجیات 

  الإبداع، مثل ( العصف الذھني، وتألف الأشتات ).

  

 تنفیذ الحل المقترح: )٧
ابیة أو تطبیق الحل المقترح على ارض الواقع، وجمع المعلومات خلال عملیة التنفیذ، سواء الإیج    

، وأخیرا التوصل إلى تعمیم السلبیة، وإذا لم ینجح الحل المقترح، یعمد إلى حل آخر من الأبدال الممكنة

  .النتائج بعد التأكد من صحتھا وقابلیتھا للتطبیق

  

      ما یراعیھ المعلم في حل المشكلات :
  لمیة أن یراعي ما یلي :یجدر بالمعلم عند استخدام حل المشكلات في المواقف التعلیمیة / التع    

 مراعاة الفروق بین المتعلمین من خلال: -

 . للطلبة الأقل تحصیلاً تزوید الطلبة بتغذیة راجعة، وتقدیم المساعدة والتوجیھ اللازم، خصوصاً •

التنویع في المشكلات المطروحة، بحیث تتضمن مستویات متنوعة من التحدي تتناسب مع فئات  •

 الطلبة المختلفة.

المھمات من حیث الصعوبة والسھولة، مع مراعاة  دوار بین الطلبة في مجموعات مراعیاًتوزیع الأ •

 تغییر الأدوار في مواقف أخرى.
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بالمبادئ والأسس اللازمة  على توظیف استراتیجیة حل المشكلات، ملماً أن یكون المعلم نفسھ قادراً -

 لتوظیفھا.

 یة لكل خطوة من خطوات حل المشكلات.على تحدید الأھداف التعلیم أن یكون المعلم قادراً -

 أن تكون المشكلة من النوع الذي یستثیر الطلبة ویتحداھم، ویستثنى بذلك ما یكون التلقین أسلوباً -

 لحلھا.

تأكد المعلم من وضوح التعلیمات الأساسیة لحل المشكلات قبل الشروع في تعلمھا، كأن یتأكد من  -

 حتاجونھا للتصدي للمشكلة المطروحة للحل.إتقان الطلبة للمفاھیم والمبادئ التي ی

 تنظیم الوقت التعلیمي لتوفیر فرص التدریب المناسب. -

 

  مزایا طریقة حل المشكلات:

 التعلم الذاتي.التفكیر ب، وتنمیة التفكیر العلمي ومھاراتھ عند الطلبة •

 والاستنتاجات.تساعد الطلبة على اكتساب المھارات العقلیة، كالملاحظة، والوصول إلى التعمیمات  •

  .تنمیة القدرة على الإبداع والتحلیل وحل المشكلات •

 تدریب الطلبة على مواجھة المشكلات في الحیاة الواقعیة. •

 تعوید الطلبة على التجریب وتمحیص صحة المعلومات قبل الحكم على الظاھرة. •

 خطوات ھذه الطریقة قابلة للتكیف مع المواقف، وھذا یعني اتصافھا للمرونة. •

 اعد على اعتماد الطالب على النفس وتحمل المسؤولیة.تس •

 على الكتاب المدرسي فقط.مصادر المعرفة وعدم الاكتفاء  الطالب إلىیعمد  •

 .، وتقویة العلاقات الاجتماعیة بین الطلبةتنمیة روح العمل الجماعي •

 .وتحفیزھم لبذل الجھد الذي یؤدي إلى حل المشكلة إیجابیة الطلبة وإثارة اھتمامھم •

  

  عیوبھا:

  ، وعدم ملاءمتھا لبعض المواقف التعلیمیة.صعوبة تحقیقھا أحیاناً •

 .وصعوبة الحصول علیھا أحیاناً قلة المعلومات  التي یحصل علیھا الطلبة لحل المشكلة •

 ، أو في تحدیدھا.حسناً قد لا یوفق المعلم في اختیار المشكلة اختیاراً •

 بكفاءة عالیة. مدرباً ب معلماًقد تحتاج إلى إمكانیات غیر متاحة، وتتطل •

 تحتاج إلى وقت وجھد وكلفة أكبر. •

 تعارضھ مع تطبیق المناھج التي تقوم غالباً على المواد الدراسیة المنفصلة. •
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  خطوات حل المشكلة في جلسات العصف الذھني:
  

  یتم التدرج في تحدید المشكلة وحلھا في جلسات العصف الذھني في الخطوات التالیة :

: یقوم المسؤول عن جلسات العصف الذھني بطرح المشكلة على الطلبة،  المشكلة وصیاغتھا تحدید -

وشرح أبعادھا، وجمع بعض الحقائق حولھا. ویقوم المشاركون في فریق حل المشكلة بمناقشة 

موضوع المشكلة وتحدید جوانبھا المختلفة، للتوصل إلى بلورة المشكلة وصیاغتھا بشكل محدد 

ذلك من خلال مجموعة من التساؤلات حول الموضوع، وللتطبیق على ذلك نستعرض ودقیق، ویتم 

 : المثال التالي

 

 ضعف الطلبة في المرحلة الأساسیة في حل المسائل اللفظیة في الریاضیات.:  المشكلة •

  

  مناقشة الأمور التالیة حول المشكلة:

 مي؟سبب الضعف إلى محتوى المنھاج الدراسي وبنائھ التراكیعود ھل  -

 سبب الضعف إلى عدم كفایة التدریب على المسائل اللفظیة ؟ یعود ھل -

 ؟العملیات الحسابیة الأربعة سبب الضعف إلى عدم الإلمام الكافي ب یعود ھل -

 ھل یعود ذلك إلى طرائق وأسالیب التدریس المستخدمة في ھذه المرحلة ؟ -

 ھل یتعلق ذلك بقدرات الطلبة العقلیة ونموھم اللغوي؟ -

 

 العصف الذھني: جلسة -
    

یتم فیھا وضع تصور للحلول الممكنة من خلال طرح المشاركین في جلسة العصف الذھني   

لأكبر عدد ممكن من الأفكار وتجمیعھا وإعادة بنائھا، حیث یقوم رئیس الجلسة بتوضیح طریقة العمل، 

اء وبلورتھا من خلال النقاش وتذكیر المشاركین بقواعد العصف الذھني، وتبادل الآراء بنظام، وتقبل الآر

العلمي الموضوعي، ویتم تناول عبارات المشكلة واحدة بعد الأخرى وتدوین الآراء والحلول المقترحة 

للمشكلة، مع الحرص على تجنب الملل أو الإحباط من أي فرد من المشاركین في الجلسة، عن طریق 

  التحفیز وقبول الآراء المختلفة.

  

  لمشاركین على مراعاة ما یلي :ویحث رئیس الجلسة ا  
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 بغض النظر عن خطئھا أو صوابھا أو غرابتھا. عرض الأفكار -

 ض على آراء الآخرین.اعترعدم الا -

 في النقاش. الاختصار عند إتاحة الفرصة للفرد ةحاولم -

 طورھا.یمكن للفرد أن یستنتج منھا أو ی الاستفادة من آراء الآخرین بان  -

 .فكار الفرد وأفكار غیرهتدوین أفرصة لمقرر الجلسة ل اءعطإ -

 تشجیع الطلبة على الإسھام بإجاباتھم، وكتابتھا في مكان واضح للجمیع. -

 .ھ أو تعلیق الطلبة علیھاتعلیقبة دون یأخذ المعلم أو مقرر الجلسة الأفكار من الطل -

 مراعاة عدم فرض المشاركة على الطلبة لأن ذلك قد یقتل الإبداع. -

قتراحات الطلبة طالما أنھا لم تذكر من قبل، حتى لو ظھرت أنھا غریبة، تسجیل جمیع الآراء وا -

 فالمقترحات الغریبة عادة تكون خلاقة.

 

 تقدیم الحلول واختیار أفضلھا والتقویم: -
تتمیز جلسة العصف الذھني بتولید عدد كبیر من الأفكار المطروحة حول مشكلة معینة، وھنا   

  نتقاء المفید منھا لوضعھ موضع التنفیذ.تظھر فائدة تقویم ھذه الأفكار وا

  لذا یقوم رئیس الجلسة بتنظیم تقییم الأفكار وتصنیفھا إلى:

 أفكار أصلیة ومفیدة وقابلة للتطبیق. -

أفكار مفیدة ولكنھا غیر قابلة للتطبیق، سواء التطبیق المباشر، حیث تحتاج إلى المزید من المعلومات  -

 توفر الإمكانیات والحاجات المطلوبة لتنفیذھا أو غیر ذلك. والبحث، أو غیر قابلة للتطبیق لعدم

 أفكار مستثناة لأنھا غیر عملیة وغیر ممكنة التطبیق. -

وفي نھایة الجلسة یلخص مقرر الجلسة الأفكار القابلة للتطبیق، والإجراءات اللازمة لتنفیذھا،   

  ویعرضھا على المشاركین في الجلسة لإقرارھا.

  خطوات بصورة إجرائیة كالتالي:ویمكن صیاغة ھذه ال

 تحدید ومناقشة المشكلة (موضوع الجلسة). •

 إعادة صیاغة المشكلة. •

 تھیئة جو الإبداع والعصف الذھني. •

 البدء بعملیة العصف الذھني. •

 إبداء الأفكار واختیار الحلول الممكنة. •

 مرحلة التقییم. •
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  التعلم الذاتي

  ، ومنھا:بشكل عام أن نشیر بسرعة إلى أنماط التعلم قبل الخوض في طرق التعلم الذاتي یجدر بنا  

  : ویدخل ضمن ھذا النمط التعلم الذاتي.أ ـ التعلم الفردي

ویعتمد ھذا النمط على جھد الطالب، حیث یتدرب الطالب على الاعتماد على نفسھ خلال الموقف   

  مرتبطة بأقرانھ من الطلبة. یرداف تعلیمیة تتناسب مع قدراتھ، وغالتعلیمي التعلمي، ساعیاً لتحقیق أھ

  

  ب ـ التعلم التنافسي: 
یعمل الطلبة بشكل تنافسي لتحقیق أھداف مخطط لھا، ویؤدي إلى تشجیع الطلبة وحثھم على التعلم.   

ومن ناحیة أخرى یؤدي أحیاناً إلى مشاعر سلبیة بینھم، مثل الحسد، والبغض، والكراھیة، وحب الذات، 

  ءة لبعضھم، وبخاصة للمتمیزین منھم.وقد یؤدي إلى الغش، والإسا

  

  ج ـ التعلم التعاوني:
یعمل الطلبة في ھذا النمط في مجموعات صغیرة، ویحول التعلم من مجرد تلقٍّ إلى مشاركة فاعلة   

  بین المتعلمین، ویتعلم الطلبة لتحقیق أھداف مشتركة. ( سیأتي الحدیث عن ھذا النمط من التعلم).

  

  التعلم الذاتي:
د الاھتمام بالتعلم الذاتي في ھذا العصر، استجابة للتطور العلمي والتقني المتسارع، وخصوصاً یتزای  

في الدول المتقدمة، حرصاً على زیادة التقدم والتطور، وحفاظاً على المنجزات التي تتحقق في جمیع 

خرى. وأمّا في الدول المجالات التي من أھمھا المنجزات العلمیة والتربویة التي تخدم سائر المجالات الأ

النامیة فیزداد الاھتمام بالتعلم الذاتي رغبة في التقدم واللحاق بركب التطور العلمي والتربوي، وللمساھمة 

كما ینظر إلى التعلم  في مواجھة التحدیات العلمیة والتربویة والاجتماعیة والاقتصادیة والثقافیة ... الخ.

كثر استخداماً وفائدةً للمتعلمین في التعلم المنتظر في المستقیل الذاتي بأنھ سیكون الطریق الأقوى والأ

  القریب.

  فما ھو التعلم الذاتي؟  

  ي أھمیتھ ؟وما ھ  

  ي أنماطھ وأنواعھ؟وما ھ  

  وما دور المعلم في التعلم الذاتي؟  
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  :تعریف التعلم الذاتي
  انبرى العدید من التربویین لتعریف التعلم الذاتي، نذكر منھا:  

م الذاتي نشاط تعلمي یقوم بھ المتعلم مدفوعا برغبتھ الذاتیة، ھادفا إلى تنمیة استعداداتھ وإمكاناتھ التعل •

وقدراتھ واھتماماتھ، بما یحقق تنمیة شخصیتھ، ویؤدي ذلك إلى زیادة تفاعلھ مع مجتمعھ، عن طریق 

 الاعتماد على نفسھ، والثقة بقدراتھ في عملیة التعلم.

 علم كیف یتعلم؟ ومن أین یحصل على مصادر التعلم؟ویتضمن ذلك تعلم المت

 تعلیم نفسھ بدون الاستعانة بمعلم أو موجھ.بالمتعلم  قیام التعلم الذاتي: ھو •

التعلم الذاتي: ھو مجموعة من الإجراءات لإدارة عملیة التعلم، بحیث یندمج المتعلم بمھمات تعلمیة  •

 عقلي.تتناسب وقدراتھ واحتیاجاتھ ومستواه المعرفي وال

التعلم الذاتي: ھو تعلیم الفرد نفسھ بنفسھ مستفیداً من الإمكانیات المحیطة بھ من معلمین ومكتبات،  •

 ووسائل تعلیمیة، وتقنیات تربویة، وثورة معلوماتیة.

  

  نشاط:

  قم بصیاغة تعریف للتعلم الذاتي بلغتك الخاصة مستفیداً من التعریفات السابقة.

  

لذاتي ھو نمط من أنماط التعلم یتعلم فیھ المتعلم كیف یتعلم بنفسھ ما مما سبق نرى أن التعلم ا  

  یرید أن یتوصل إلیھ؟

إن امتلاك المتعلم لمھارة التعلم الذاتي تمكنھ من التعلم في كل الأوقات وطوال العمر، داخل 

الوصول  ویلزمھ لذلك أن یتمكن منالمدرسة وخارجھا، وھو ما یعرف بالتربیة المستدامة (المستمرة)، 

إلى مصادر المعرفة في أماكنھا وبالطرق المتاحة، ویلزمھ في ھذا المجال تطویر وسائل الاتصال 

  والتواصل، وتطور الوسائط والتقنیات التربویة الحدیثة المتجددة.

  

  أھمیة التعلم الذاتي:
ط التعلم الذي لقي التعلم الذاتي ویلقى الاھتمام الكبیر من التربویین وعلماء النفس، باعتباره نم

یحقق للطالب ما یتناسب مع قدراتھ وسرعتھ الذاتیة في التعلم، ویعتمد على دافعیتھ، وبذلك فإن لھ 

  ممیزات عدیدة، نذكر منھا:

 یوفر للمتعلم دوراً إیجابیاً ونشطاً في التعلم. •
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 مدى الحیاة. یتمكن بھ المتعلم من إتقان مھارات تعلیم نفسھ بنفسھ لیستمر ذلك النمط من التعلم معھ •

 إعداد المتعلم للحیاة بتقویة اعتماده على نفسھ. •

 یساعد المتعلم على التدرب على حل المشكلات. •

 إیجاد بیئة تعلیمیة خصبة للإبداع. •

یساعد الفرد على مواكبة الانفجار المعرفي المتطور والمتسارع، الذي لا تستطیع نظم التعلیم وطرائقھ  •

 المختلفة استیعابھ.

  

  تعلم الذاتي:أھداف ال
 إكساب المتعلم مھارات وعادات التعلم الذاتي المستمر لمواصلة تعلمھ بنفسھ. •

 تحمل الفرد مسؤولیة تعلیم نفسھ بنفسھ. •

 المساھمة في عملیة التجدید الذاتي للمجتمع الدائم التغیر. •

 التجاوب مع متغیرات سوق العمل. •

  

  أنماط التعلم الذاتي:
  ر منھا:للتعلم الذاتي أنماط عدة نذك

 التعلم المبرمج. )١

 التعلم بالحاسب الآلي. )٢

 الحقائب التعلیمیة (الرزم التعلیمیة). )٣

 التعلم للإتقان. )٤

 طریقة المشروع )٥

  .، وطریقة المشروعوسنستعرض منھا فیما یلي نمطین ھما: التعلم المبرمج، والحقائب التعلیمیة

  

  دور المعلم في التعلم الذاتي:
  الذاتي فیما یلي:یتلخص دور المعلم في التعلم 

التعرف على قدرات المتعلمین ومیولھم واتجاھاتھم، من خلال طرق التقویم المختلفة، من الاختبارات  •

 والملاحظة وغیرھما.

 تقدیم المساعدة للمتعلم في تطویر قدراتھ وتنمیة میولھ واتجاھاتھ. •
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تعلم، توفیر التقنیات التربویة إعداد المواد اللازمة للتعلم الذاتي، مثل: الرزم التعلیمیة، مصادر ال •

 الحدیثة، (كالتلفاز والحاسوب .. ).

 توجیھ الطالب لاختیار أھداف تناسب قدراتھ وإمكاناتھ. •

 تدریب الطلبة على مھارات الوصول إلى مصادر المعرفة. •

 الثغرات واستكمال الخبرات اللازمة لھ. معالجة  وضع الخطط العلاجیة التي تمكن الطالب من •

بدور المستشار المتعلم مع المتعلمین، في جمیع مراحل التعلم، سواء في التخطیط أو التنفیذ أو القیام  •

 التقویم.

 توجیھ الطلبة لنقطة البدایة التي یجب البدء منھا. •

 تحدید مستوى الإنجاز المطلوب كحد أدنى لتحصیل الطلبة. •

تغذیة الراجعة لكل من یحتاجھا على المساھمة في التقویم الختامي لموضوع التعلم الذاتي، وتقدیم ال •

 ضوء نتائج التقویم.

  

  فوائد:

 . كل إنسان فرید بذاتھ متمیز عن غیره جسمیاً وعقلیاً وانفعالیاً  •

 لكل إنسان حیاة سیكولوجیة داخلیة ذاتیة.  •

  لكل إنسان قدرات عقلیة متفردة، وتفضیلات معینة في أدائھ العقلي وإدراكھ.  •

  

  

  أنماط من المتعلمین:
  
متعلمون متجددون یمتازون بالتفكیر التباعدي، حیث تسود أنماط تعلمھم الخبرات المادیة، والقدرات  )١

التخیلیة، والصیغ الكلیة، یتصفون بالتفاعل مع الآخرین، ویرغبون في أداء المھمات التعلیمیة 

أجل ربط  بأسلوب تعاوني، ویبحثون عن معاني الأشیاء، ویفھمون من خلال البیئة، ویكافحون من

 المحتوى المدرسي بحاجات النمو وفھم العالم.
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متعلمون تحلیلیون، تفكیرھم تقاربي، استدلالیون، یحتاجون إلى مصادر متعددة من أجل معرفة  )٢

الخبرة التعلیمیة، یھتمون بالأشیاء والأفكار دون الأشخاص، نظامیون في عملھم، یضعون أھدافاً 

الحقائق والمعلومات ذات الصلة، یبحثون عن التفاصیل، ویسعون إلى تحقیقھا، من خلال جمع 

 ویفضلون الصف التقلیدي.

 

متعلمون ذوو حسّ عام: حیث یفترض المتعلم أن ما یشعر بھ یدلھ على قیمة الشيء، ویھتم بتطویر  )٣

 العملي للنظریات، ویفضل تجربة الأشیاء عملیاً.المفاھیم المجردة، 

 

لم بالعمل، وإضافة أشیاء من عندھم للمادة المتعلمة، ویجربون متعلمون دینامیكیون: یفضلون التع )٤

تطبیقھا في مواقف جدیدة، ویحبذون نقل المعرفة المتعلمة للآخرین، ویتعلمون من خلال التجربة 

  والخطأ، ویتحمسون للأشیاء الجدیدة، ویحبون المخاطرة.
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  الحقائب التعلیمیة
  مفھومھا:
، أسالیبھالتعلم و طرقلیمیة والتدریبیة نقلة نوعیة معاصرة في التعلم بالحقائب التع طریقةعتبر ت

ومع التفجر المعرفي وثورة الاتصالات العالمیة أصبحت ھذه الطریقة التدریبیة من الطرق البارزة في 

  التطویر الذاتي للتعلم.

  

  تعرض العدید من المربین لتعریف الحقائب التعلیمیة، نذكر منھا:قد و

ة من نشاطات مكتوبة متضمنة لبعض التطبیقات لھذه الأنشطة تھدف لتحقیق ھي عبارة عن مجموع •

  ھدف أو أھداف محددة.

تقوم الطریقة على أساس تنظیم برامج الدراسة في صورة مجموعات من الأنشطة المكتوبة،     

وان قائق والمفاھیم وألبھا الحتتضمن الموضوعات والتطبیقات التي تعتبر النشاط مركزاً لھا. وترتبط 

  النشاط المختلفة التي یمارسھا الطلبة والمعلم، وتعرض ھذه الأنشطة داخل غرفة الصف.

نظام من التعلم الذاتي ینظم المادة التعلیمیة في وسائل متعددة تقود المتعلم إلى تحقیق أھداف التدریس  •

وتسجیلات  بأعلى فاعلیة، وقد تستخدم مواد مطبوعة أو كتیبات مبرمجة، وشرائح وأشرطة وشفافات

 ومجسمات وغیرھا بحیث تتكامل مع بعضھا.

ھي وحدة تعلیمیة تعتمد نظام التعلم الذاتي وتوجھ نشاط المتعلم، بحیث تحتوي على مادة معرفیة،  •

ومواد تعلیمیة متنوعة مرتبطة بأھداف سلوكیة، ومعززة باختبارات قبلیة وبعدیة، ومدعمة بنشاطات 

 تساندھا.تعلیمیة تخدم المناھج الدراسیة و

  

  نشاط:

الحقیبة التعلیمیة ة التعلیمیة، یمكنك صیاغة تعریف لدى استعراض ما ورد حول بیان مفھوم الحقیب
  بلغتك الخاصة.

  

  : تتصف بمواصفات منھاالحقیبة التعلیمیة (الرزمة التعلیمیة)  من ھذه النبذة نخلص إلى

 تتخذ أسلوب النظم منھجاً في إعدادھا. •

 ة سلوكیة.محددة الأھداف بصور •

 تركز على نمط التعلم الذاتي الفردي. •
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 .بین المتعلمین تراعي الفروق الفردیة •

 تشتمل على مواد تعلمیة متعددة. •

 تشتمل على أنشطة ومھارات ھادفة ومتنوعة. •

 تتنوع في أسالیب التقویم وأوقاتھ. •

 على المحتوى التعلیميیشتمل  یتوافر فیھا دلیل استخدام  •

 ف من خلالھا ھو الإتقان.مستوى التعلم المستھد •

  

  الأساس التربوي للحقیبة التعلیمیة:

بمدخل النظم من خلال الأھداف واختیار  یأخذمنھجي، تعتمد الحقیبة التعلیمیة على استخدام أسلوب  •

المادة التعلیمیة، وإعداد خطة العمل، ورسم المسارات وغیرھا، أي تحدید المدخلات والعملیات 

 والمخرجات.

أكثر من حاسة واحدة، أي خبرات حسیة، وبصریة، ات: ویھدف ذلك إلى إشراك تنوع الخبر •

 وسمعیة، وممارسات عملیة ...

 تعدد الوسائل: تصمم على أساس اختیار أنسب الوسائل لتحقیق كل ھدف من أھدافھا. •

 نإتقاتحقیق مبدأ التعلم الھادف، ویتضح ذلك في تحدید الأھداف وصیاغتھا سلوكیاً، وھذا ما یحقق  •

 التعلم.

  

  ھمیة الحقائب التعلیمیة:أ

 الدراسیة. لموادإمكانیة تطبیقھا في مختلف ا •

 التفاعل بین المعلم والطالب. توجد نوعا من •

 ختیار النشاطات التعلمیة التي ینبغي القیام بھا.للطلبة للمشاركة في اتتیح الفرصة  •

 لم.تقوي لدى الطلبة تحمل المسؤولیة والاعتماد على النفس في التع •

 .بین الطلبة والمعلمین خبرات تربویة ذات معان نافعة تبادلو اكتساب تعزّز •

 تقوي التوجھ لدى الطلبة نحو التعلم الذاتي. •

 تعزز بعض القیم الاجتماعیة في مختلف الصفوف والمراحل الدراسیة. •

  

  مكونات الحقیبة التعلیمیة:
 الدلیل: )١
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ة، ویتضمن معلومات واضحة عن موضوع یوضع الدلیل على شكل كتیب صغیر أو صفحات منفصل

  الحقیبة ومحتویاتھا، وفئة المتعلمین المستھدفة، ومستواھم التعلیمي.

  ویشتمل على معلومات عامة عن:

  أ ـ العنوان الذي یوضح الفكرة الأساسیة التي تعالجھا الحقیبة.

شادات حول التنفیذ، تضم إرتوضح دور كل من المعلم والمتعلم، وب ـ التعلیمات للمعلم والمتعلم: 

  وأسلوب التعامل مع الحقیبة، وخطوات العمل، وطریقة استخدام الاختبارات ومواقیتھا.

ج ـ مسوغات استخدام الحقیبة: تشمل الھدف من استخدامھا، وأھمیة دراسة المحتوى التعلیمي الذي 

  تدور حولھ ... للوصول إلى اقتناع المتعلم بأھمیتھا.

وغیر المطبوعة: من أدوات، وأجھزة، ونماذج مجسمة وورقیة، وشفافیات،  د ـ مكوناتھا المطبوعة

  وأفلام، وأشرطة ... الخ.

الصف الدراسي الذي تطبق فیھ ، وحدود العمر الملائم لاستخدامھا  الفئة أو ھـ ـ الفئة المستھدفة: تبین

  والاستفادة منھا.

  البرنامج بأكملھ.و ـ الأھداف السلوكیة: أي وصف الناتج المتوقع بعد إتمام 

 

 الأنشطة التدریسیة: )٢
  ھا:نارات، توفر للمتعلم فرص الانتقاء بما یتناسب واھتماماتھ ورصیده الثقافي، ومتضم أنشطة واختی

بحیث تكون تشتمل الحقیبة التعلیمیة على مجموعة من الوسائل التعلیمیة أ ـ وسائل تعلمیة متنوعة، 

  رسة النشاطات المخططة.ومما ،ملائمة لتحقیق الأھداف المرسومة

متنوعة: سواء كانت فردیة أو جماعیة. حیث تناسب أنماط التعلم، تدریس ب ـ أسالیب وطرائق 

  وتراعي الفروق الفردیة بین المتعلمین.

من ناحیة، وتدرج التعلم  وقدراتھم ج ـ مستویات متعددة للمحتوى : بحیث یلائم مستویات المتعلمین

  من السھل إلى الصعب

 

 :ویم وأدواتھالتق )٣

یعد التقویم من العناصر الأساسیة في العملیة التربویة بشكل عام، وفي الحقیبة التعلیمیة بشكل 

  حیث أنھ:خاص، 

  أ ـ یبین مدى نجاح الحقیبة فیما صممت لھ.

  ب ـ یشخص الجوانب التي تحتاج لتحسین وتطویر.

  ج ـ یبین أثر أسالیب وطرائق التعلیم المتبعة ومدى فاعلیتھا.
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  د ـ یوضح مدى تحقیق المتعلمین للأھداف المحددة.

  

  الاختبارات المستخدمة في الحقیبة التعلیمیة:
تعتبر الاختبارات من أھم طرق التقویم المستخدمة في الحقیبة التعلیمیة، وتشتمل على أنواع     

  الاختبارات التالیة:

 الاختبار القبلي: )١
 بة، وھل یحتاج لدراسة الوحدة الدراسیة أم لا؟یحدد مدى استعداد المتعلم لتعلم مادة الحقی -

 أم من أي مكان في الحقیبة؟).الحقیبة أول یحدد نقطة البدء ( من  -

 یساعد في تنظیم المتعلمین وترتیبھم في مجموعات متقاربة. -

 

 الاختبار البنائي: )٢
المتعلم ر، لتزوید ھو مجموعة من الاختبارات المرحلیة القصیرة، تصاحب عملیة التعلم باستمرا

  تعلمھ، وتدفعھ للتقدم بعد كل إنجاز صحیح لكل خطوة.عن مدى إتقانھ وفوریة، بتغذیة راجعة 

  ویكون التقویم بنائیاً وتكوینیاً، فردیاً وذاتیاً إذا اعتمد فیھ المتعلم على ذاتھ.

 

 الاختبار البعدي: )٣
الإنجاز للأھداف المرسومة، یتم بعد إكمال المتعلم لتنفیذ نشاطات الحقیبة، والغرض منھ تحدید مدى 

ومدى استعداد المتعلم للبدء بحقیبة أخرى، ( ھل سینتقل إلى حقیبة أعلى مستوى؟ أم سیعود إلى 

  بدائل لاستكمال ما لم یتحقق؟ )

  

  خطوات تصمیم الحقیبة التعلیمیة:
  یمر تصمیم الحقیبة التعلیمیة بالمراحل التالیة:

 مرحلة التحلیل: )١
ونعني بذلك الأھداف المراد تحقیقھا من مادة الحقیبة التعلیمیة، وبالرغم  مة:الأھداف العاوضع أ ـ 

  بأنھا أھداف عامة إلا أنھا تساعد في:

 .، وصیاغة الأھداف السلوكیة التي یراد تحقیقھااختیار المحتوى التعلیمي وتنظیمھ -

متعلمین، وما یرتبط ، ومراعاة الفروق الفردیة بین اللكل متعلم النمائیة تحدید الخصائص الفردیة -

ما یمكنھ عملھ قبل بدایة تعاملھ مع بذلك من تحدید لقدراتھ وما یمتلكھ من معرفة مسبقة تحدد 

 .الحقیبة التعلیمیة
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 كل متعلم.ل المطلوبةالتعرف على المعارف والمعلومات  -

  

ما یناسب  ب ـ تزوّد الحقیبة بمجموعة من الأنشطة والوسائل والاستراتیجیات، یختار منھا كل طالب

  خصائصھ الشخصیة واھتماماتھ وقدراتھ.

  

  ج ـ تحدید الوقت المحدد لدراسة الحقیبة، مع مراعاة الفروق الفردیة بین المتعلمین.

  

، ویشمل تحلیل كل عمل إلى مكوناتھ الأساسیة والفرعیة، وتحلیل كل د ـ تحلیل المحتوى التعلیمي

  .منھا إلى أجزاء فرعیة

  

، مع الانتباه إلى عدم الاكتفاء بالأھداف المعرفیة وإنما تضم الأھداف السلوكیةھـ ـ تحدید الأھداف 

  .المجالات المعرفیة والوجدانیة والنفسحركیة

 

 مرحلة التركیب: )٢
ھي مرحلة تصمیم الأنشطة التي تساعد على تحقیق الأھداف السلوكیة المنشودة، مع مراعاة الفروق 

  علمین، كما تضم تحدید الأنشطة والوسائل وتحدید الاستراتیجیات.الفردیة بین الفئة المستھدفة من المت

 

 مرحلة التقویم: )٣
، وتجدر الإشارة ھنا أن الحقیبة تراعي أسالیب التقویم وأدواتھ وخصوصاً الاختبارات المستخدمة

  .استخدامھا فعلیاًللاستخدام قبل  العلمیة تعرض على محكمین للتأكد من صلاحیتھا

  

  حقیبة التعلیمیة:كیفیة استخدام ال

 قراءة مقدمة الحقیبة، والتعرف على أھدافھا، وتعرف الصلة بین المعلومات المتضمنة فیھا. •

 دراسة الأھداف العامة للحقیبة، للتعرف على أھمیة استخدامھا والتعلم من خلالھا. •

الموجودة في  الإجابة على الاختبار القبلي، ومقارنة إجابات الطالب مع الإجابات النموذجیة الصحیحة •

 .، فإن كانت الإجابات صحیحة على القسم الأول انتقل إلى القسم الثاني، وھكذا الحقیبة

قراءة الأھداف السلوكیة للقسم الذي سیبدأ الطالب دراستھ، لیتعرف على مستوى الأداء المطلوب منھ  •

 بعد انتھاء دراسة ھذا القسم.



 229 

رس واستعداداتھ، لیحقق الأھداف السلوكیة، بشرط ألا اختیار أحد البدائل التي تناسب إمكانیات الدا •

 یقل عدد الأنشطة البدیلة لكل قسم من الأقسام عن نشاط واحد.

 إجابة الاختبار البعدي، ومقارنة الإجابات مع مفتاح الإجابة الصحیحة في الحقیبة. •

  

  خصائص ( سمات) الحقیبة التعلیمیة:

، فوضع البرنامج بخطة مدروسة، وعملیة منظمة، متكاملاً تشكل الحقیبة التعلیمیة برنامجاً تعلیمیاً •

تتیح للمتعلم دراسة ما یریده بدافعیة كاملة، وفي جو مرغوب، وبیئة مشجعة، كما تتصف بمرونة في 

 .التصمیم والبدائل التعلیمیة

 قن الجزء الأول، فلا ینتقل المتعلم من جزء من المادة إلى ما یلیھ إلا إذا أتمن أساسیاتھا التعلم للإتقان •

 .%) ٩٥،  ٨٠(یشترط الإتقان بمستوى ما بین 

، فھو الذي یقرر متى ، حیث تتمركز حول المتعلم، وتعطیھ الاھتمام الأكبرلتعلم الذاتيھي نوع من ا •

یبدأ؟ وأین یتعلم؟ وأي الوسائل یستخدم؟ كل ذلك بما بلائم حاجاتھ وقدراتھ واحتیاجاتھ لیتسنى لھ التعلم 

، وبذلك یصبح المتعلم مسؤولاً عن تعلمھ وعن نتائج القرارات التي تنسجم وطبیعتھ بأفضل الطرق

 .التي یتخذھا

وتعدد الأسالیب، فیمكن استخدامھا في مجموعات  وتنوع أنماط التعلیم، ،تتصف بتشعب المسارات •

حقیق ، كما تسمح للمتعلم بتحدید المسار الذي یناسبھ في سعیھ لتصغیرة أو كبیرة أو بشكل فردي

 .الأھداف المنشودة

، فتصمم كل حقیبة بحیث تتعدد مستویاتھا تراعي سرعة المتعلم والفروق الفردیة بین المتعلمین •

لك ، مما یتناسب مع تنوع سرعة المتعلمین، وبذبالنسبة للمحتوى والأنشطة التعلیمیة والبدائل المحتملة

 .ظروف كل متعلمیصبح عامل الزمن متنوعاً حسب 

في كل مرحلة من مراحل العمل، بدءاً من الاختبار القبلي مروراً بكل مرحلة  غذیة الراجعةتلتزم الت •

 .من التعلم والتقویم المستمر

، فالمتعلم ھو محور العملیة التعلیمیة في ھذه الطریقة، ودوره دور إیجابي، تتسم بالإیجابیة في التعلیم •

لتخطیط والاستشارة والمتابعة والتشخیص، ودور المعلم ھو ا، فكلما زاد تجاوبھ ازدادت فائدتھ

 .والمساعدة في تذلیل الصعوبات، والأھم ھو تقویم العملیة التعلیمیة في ضوء الأھداف المرسومة

 تركز على مفھوم واحد محدد في النشاط المحدد. •

م في ، فیقیم المتعلالتي تساعد على تحقیق الأھداف المرسومة ثم بالأنشطة الأھدافب بالاھتمامتتصف  •

 .حدود الأھداف التي یمكن تحقیقھا وما یمكنھ إنجازه
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 .، فیمكن استخدامھا في المدرسة أو البیت أو أي مكان آخرسھولة الاستخدام والتداول •

، حیث تخضع للتقویم المستمر الذي یتطلب المرونة التي تؤدي إلى التعدیل والتطویر قابلیة التطویر •

 .وھذا ما یمیزھا عن الكتاب المدرسي



 231 

  التعلیم المبرمج
  

  مفھومھ:
التعلم المبرمج طریقة في التعلیم توضع فیھ المادة التعلیمیة في خطوات صغیرة، ومتسلسلة     

تسلسلاً منطقیاً ومترابطاً، یتلو كل خطوة عملیة تعزیز للإجابة، ولا یمكن الانتقال إلى خطوة لاحقة إلا 

  بعد النجاح والإلمام بالخطوة الأولى.

من التعلم الفردي الذاتي، یعتمد على نشاط المتعلم وإیجابیتھ في تحقیق التعلم، وذلك من فھو نوع     

  خلال وسائل خاصة، مثل: الكتیبات، والشرائح، والأفلام، وبرامج الحاسوب المعدة لذلك ...

  

  أھدافھ:
 تعلیم الفرد كیفیة مزاولتھ وممارستھ لخبرات التعلم بنفسھ. -

 ى إدراك جوانب الموقف التعلیمي.التأكد من قدرة المتعلم عل -

 استخدام المتعلم لقدراتھ. -

 المرونة في الممارسة العملیة. -

  

  أسس التعلیم المبرمج:

یعتمد مبدأ الخطوة الصغیرة، حیث یتم تقسیم العمل إلى أجزاء صغیرة، لا ینتقل المتعلم من جزء إلى  •

 آخر إلا بعد إتقان سابقھ.

 سرعة الفرد وقدراتھ. مبدأ سرعة الفرد: یسیر التعلم حسب •

 مبدأ النجاح: سھولة الاستیعاب، التعزیز، الشعور بالنجاح، وزیادة الشعور بالنجاح. •

مراعیا صیاغتھا سلوكیاً، حیث تصف الأداء الذي یجب أن یصل إلیھ التحدید الواضح للأھداف:  •

 المتعلم.

ھل إلى الصعب، وإلغاء المعلومات مبدأ التدرج المنطقي للتعلم: تنظیم المادة منطقیاً، والتدرج من الس •

 الإضافیة.

المثیر والاستجابة: یعتبر الموقف التعلیمي الذي یمر بھ المتعلم مثیراً یتطلب منھ استجابة تكون نتیجة  •

 تفاعل المتعلم مع الموقف التعلیمي.
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رات البرنامج، یقوم على مبدأ التغذیة الراجعة الفوریة لاستجابة المتعلم لفقالتعزیز والتغذیة الراجعة:  •

لمتعلم یقوده إلى الخطوة التالیة، حیث تولد التغذیة الراجعة وتكون التغذیة الراجعة على شكل تعزیز ل

 عند المتعلم شعورا بالرضا والنجاح یتبعھ تغذیة راجعة تؤدي إلى التأكد من صحة الإجابة.

). وجوب تعلم المتعلم مبدأ النشاط: حسب جھد المتعلم، ونشاطھ (قراءة، وتدریب، وحل المسائل •

 بذاتھ، فیكون المتعلم نشطاً وإیجابیاً.

مراعاة الفروق الفردیة: حیث یراعي قدرات المتعلمین، وبھذا فلا یطلب من المتعلمین الإنجاز في  •

 فترة زمنیة محددة، بل یسیر كل متعلم وفق قدراتھ وسرعتھ الذاتیة.

 توفیر الوقت للمعلم لتحقیق أھداف تربویة أخرى. •

 لتقییم الذاتي: حیث یقیم كل متعلم نفسھ بنفسھ، دون مقارنة أدائھ بغیره.ا •

  
  :وخصائصھ أھمیتھ ومزایاه

 الدقة المتناھیة في تحدید الأھداف، ووصف السلوك النھائي للمتعلم. •

 الخطوات صغیرة ومتسلسلة ومترابطة. •

، تعلم قائما على نشاط المتعلموجعل الواكتساب مھاراتھ تدریجیاً، إعطاء فرصة للجمیع للتعلم الذاتي،  •

 .وإتاحة الفرصة للمتعلم لاختیار الطریقة التي یتعلم بھا

 .، وتكوین اتجاھات إیجابیة نحو التعلیم، وزیادة دافعیتھمزیادة تفاعل المتعلمین •

 تقلیل العبء على المعلم. •

 مراعاة الفروق الفردیة بین المتعلمین في سرعة التعلم وسھولة الكشف عنھا. •

 رة أعداد المتعلمین في الصف الواحد.على الصعوبة الناتجة عن كثغلب الت •

، مما یؤدي إلى ارتفاع كفاءة التعلیم الدقة والإتقان لجوانب المعرفة المطلوبة في البرنامج والمنھاج •

 .وتحقیق نتائجھ

 طریقة مناسبة لمختلف المواد الدراسیة. •

 یمكن استخدام أكثر من وسیلة في دراسة البرنامج. •

 الاقتصاد في زمن التعلیم. •

 التركیز على التغذیة الراجعة التي تساعد على إتقان التعلیم. •

  

  سلبیات التعلم المبرمج:

 جوانب مجالات التعلم، خصوصا الانفعالیة والمھاریة (الأدائیة).لا یحقق جمیع  •
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 ، وطول البرنامج.قد یؤدي أحیاناً إلى الملل، بسبب الخطوات المتتالیة التي تتسبب في إطالة الزمن •

 قد یؤدي إلى عمل آلي لا یربط بین الخطوات أو یقارن بینھا، وبذلك لا یعزز التفكیر المعمق. •

اعتماده على المتعلم وغیاب المعلم قد یتسبب في عدم تمكن المتعلم من الحصول على المساعدة التي  •

 تلزمھ أحیاناً من قبل المعلم.

 اً.غالباً ما یكون البرنامج مكلفا مادی •

 صیاغة البرنامج تتطلب جھداً كبیراً ودقیقاً. •

  

  قواعد التعلیم المبرمج:

 صیاغة الأھداف بعبارات سلوكیة محددة، تصف أداءً قابلاً للقیاس. •

 أم الاختیار من إجابات متعددة؟تحدید شروط الأداء: ھل المطلوب إنشاء إجابة؟  •

 تحدید الموضوع التعلیمي الذي سیطبق فیھ البرنامج. •

 حشد كثیر من المعلومات التي قد تؤدي إلى وقوع المتعلم في الأخطاء. عدم •

 توخي البساطة والوضوح. •

 تجزئة المادة التعلیمیة في أطر صغیرة، یسھل تعلمھا. •

 بناء البرنامج بأسلوب خبرات مشوقة، تحفز المتعلم على الانتباه والتركیز. •

 طر.شمول الخبرات المرحلیة على مراجعة بعدد معین من الأ •

  

  خطوات إعداد الوحدات البرمجیة:

 المتعلم ( الفئة المستھدفة )، من حیث سنھ، واستعداداتھ، ومستواه ...خصائص التعرف على  •

 تحدید نوع النشاط والسلوك المطلوب من المتعلم. •

 تحدید المستوى والھدف المراد التوصل إلیھ من البرنامج. •

 ئي.تحدید الخطوات اللازمة لتحقیق الھدف النھا •

 الاستعانة ببعض المثیرات المساعدة. •

 بصورتھ النھائیة.تجربة البرنامج قبل استخدامھ  •

 م.تقویم البرنامج وتعدیلھ إن لز •

 كتابة البرنامج بصورتھ النھائیة. •
  

  أسالیب البرمجة:
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  ) الأسلوب الخطي: ١
ى تمارین یتلخص في تقدیم البرنامج في أطر ( خطوات ) صغیرة، متسلسلة ومتعددة، تحتوي عل  

وأسئلة لا تحتمل إلا إجابة صحیحة واحدة، یعطي المتعلم الإجابة، وتعرض علیھ مباشرة الإجابة 

الصحیحة من البرنامج، فإذا كانت إجابتھ موافقة للإجابة الصحیحة ینتقل إلى الإطار التالي، وإذا لم 

  ، وھكذا.صحیحةحتى یتوصل إلى الإجابة ال توافق إجابتھ الإجابة الصحیحة یعید التجربة

  

  ) أسلوب البرمجة المتشعبة: ٢
  یسیر ھذا الأسلوب كما یلي:

 تعرض إطارات أكبر حجماً، وتطرح أسئلة حولھا. -

 تعقب الأسئلة عدة إجابات (الاختیار من متعدد). -

 تقدیم إطار جدید، یؤكد للمتعلم تبریر إجابتھ الصحیحة.إذا كانت إجابة المتعلم صحیحة، یعقبھا  -

 الإجابة خاطئة، یزوّد المتعلم بمعلومات إضافیة قبل السماح لھ بالمتابعة.وإذا كانت  -

 بعمد مصمم البرنامج إلى تحدید الأخطاء المحتملة ویضع لھا الحلول المناسبة. -

 ھذا یتیح للمتعلم التقدم في البرنامج حسب قدراتھ وسرعتھ الخاصة. -

یجد فیھ شرحاً لسبب كون إجابتھ عند الخطأ من المتعلم یطلب منھ العودة إلى إطار سابق،  -

 خر یقوده إلى التوصل إلى التسلسل الرئیسي للمعلومات والأمثلة.آخاطئة. ثم ینتقل إلى إطار 
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  طریقة المشروع
  

المشروع نشاط مبني على مشكلة نافعة في محیط المتعلم، یھدف إلى غرض واضح مرغوب     

  طبیعیة، ویؤدي في النھایة إلى نمو المتعلم نمواً متكاملاً.فیھ، یندفع المتعلم لتحقیقھ تلقائیاً، وفي ظروف 

وطریقة المشروع : سلسلة من الأنشطة یقوم بھا فرد أو جماعة لتحقیق أھداف واضحة ومحدّدة،     

  في محیط اجتماعي، برغبة وحماس.

لذا ینصح باستخدام ھذه الطریقة عند تطبیق مناھج من الممكن تنظیمھا على شكل مشاریع     

  ضیة أو قصدیة، متصلة بحیاة الطلبة، ومنبثقة من حاجاتھم ورغباتھم.عر

قوم ھذه الطریقة على تفاعل الطلبة مع البیئة المحیطة، عن طریق النشاط الذي یؤدي إلى كما ت    

إلى الحقیقة بنفسھ، وبذلك الخبرة والنمو، فیوضع الطالب في مواقف یصارعھا وتصارعھ حتى یصل 

الطریقة كائناً حیاً نامیاً ذا غرض یرید تحقیقھ، وأن قدراتھ وخصائصھ ومعرفتھ  یعتبر الطالب في ھذه

  تنمو وتتكون خلال تفاعلھ في المحیط الذي یعیش فیھ.

  

  أنواع المشروعات:
  ـ من حیث من یقوم بالتنفیذ: ١

  أ ) مشروعات فردیة:
نھایتھ، فیحقق من ذلك  یعمل فیھا الطالب منفرداً مستقلاً بمشروع خاص، فیعمل على إنجازه حتى  

  ذاتھ، ویكتسب قدراً وجرأةً تشجعھ على الإقدام على تنفیذ مشروعات أخرى.

وقد یطلب المشروع الفردي من طالب واحد، حیث یختار وینفذ مشروعاً معیناً من عدة مشاریع یتم   

یقوم بتلخیصھ  من قبل المعلم، أو من قبل الطلبة أو من كلیھما. كأن یختار كل طالب كتاباًتحدیدھا 

لوحده، وقد یطلب من جمیع الطلبة تنفیذ المشروع نفسھ ولكن ینفذه كلٌّ على حدة. مثل رسم خارطة 

  معینة .

  

  جماعیة:ب ) مشروعات 
  وھي تلك المشروعات التي یقوم بھا مجموعة من الطلبة معاً.

  مثل قیام مجموعة من الطلبة بتمثیل مسرحیة، أو موقف تعلیمي موزع الأدوار.

  

  ـ أنواع المشروعات من حیث الھدف المنشود: ٢
  أ ) مشروعات إنشائیة ( بنائیة ) :



 236 

یھدف فیھا المشروع إلى العمل والإنتاج، أو صنع الأشیاء، ویصلح بشكل واضح في الأشیاء ذات   

  الصبغة العلمیة، مثل : صناعة الصابون، أو إنشاء حدیقة مدرسیة، أو تربیة الدواجن ...

  

  استمتاعیة: ب ) مشروعات
التي تخدم مجال الدراسة، ویكون الطالب مثل الرحلات المدرسیة التعلیمیة، والزیارات المیدانیة،   

عضواً في الرحلة أو الزیارة، ویعود علیھ ذلك بالشعور بالمتعة والترویح بالإضافة إلى الفائدة العلمیة 

  التي یحصلھا.

  

  ج ) مشروعات في صورة مشكلات:
لة فكریة معقدة، أو حل مشكلة یھتم بھا الطلبة، أو الكشف عن أسبابھا، مثل: وتھدف لحل مشك  

  مشروع الحد من الذباب في المدرسة، أو تربیة الأسماك ...

  

  د ) مشروعات تھدف إلى كسب مھارة:
أي أنھا تھدف إلى اكتساب الطالب بعض المھارات العلمیة أو الاجتماعیة، مثل : مشروع إسعاف   

  المصابین ...

  

  خطوات عمل المشروع:
  الخطوة الأولى: اختیار المشروع:

تعتبر ھذه الخطوة من أھم مراحل المشروع، فالاختیار الجید یساعد في نجاح المشروع، والاختیار   

ویعیق تنفیذ الخطوات الأخرى، وبذلك یتسبب في غیر الموفق وغیر المناسب یعرض المشروع للفشل، 

  ھدر الوقت.

  ة یجدر بالمعلم مساعدة الطلبة بما یلي:ولنجاح ھذه الخطو  

أن یكون المشروع متوافقاً مع میول الطلبة ورغباتھم، لأن ذلك یشجعھم على القیام بالعمل الجاد،  -

 وإنجاز المشروع، وبذلك یشعر الطالب بالرضا والسرور.

، یدفع أن یعالج المشروع ناحیة مھمة في حیاة الطالب، فیكون بذلك واقعیاً ملموساً ملاحظاً -

 الطالب للاستمرار والإنجاز.

أن یكون من النوع الذي یمكن إنجازه، فلا یقحم الطالب نفسھ في مشروع لا یستطیع إنجازه،  -

 لعدم توفر ما یتطلبھ من أدوات، أو إمكانات غیر متوافرة.

 .قدرات الطالب، فلا یختار من المشاریع ما یفوق قدراتھ العمریة والمعرفیةأن یكون مناسباً ل -
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أن تكون المشروعات متنوعة، تراعي ظروف المدرسة وإمكاناتھا، ولھا ارتباط قوي بالمنھاج  -

 الدراسي، لكي یعود ذلك على الطالب بفائدة تربویة.

  

  الخطوة الثانیة: وضع الخطة:
  التخطیط من أسس النجاح، فوضع خطة محكمة مدروسة تیسر سبل الإنجاز.

  ولتحقیق تخطیط جید یراعى ما یلي:

لتعاون بین الطالب والمعلم في وضع خطة مفصلة واضحة لتنفیذ المشروع. وھنا لا بد من ا -

مشاركة الطالب أو الطلبة في التخطیط مع المعلم الذي یكون دوره إرشادیاً استشاریاً، یسمع آراء 

 الطلبة ووجھات نظرھم، ویوجھھم إلى الطریق الصحیح.

المنشودة والمستخدمة، والنتاجات المتوقعة، والبدائل مناقشة الخطة وتحدید أھدافھا، والمھارات  -

 المحتملة، والمواد اللازمة ...

 أن تكون خطوات الخطة واضحة لا لبس فیھا ولا نقص. -

 تحدید الزمن اللازم لإنجاز المشروع. -

  مثال: مشروع إنشاء حدیقة مدرسیة:

  طة على ما یلي:الختقوم 

  ة وممرات ...تحدید شكل التنظیم وما فیھ من أرض للزراع •

 تحدید أماكن الزراعة. •

العمل في أو  بة المشاركین في المشروع، أكل فرد لوحدهتوزیع مھام العمل على الطل •

 مجموعات.

 شرح فوائد المشروع. •

 تشجیع الطلبة وتحفیزھم على العمل. •

  

  الخطوة الثالثة: تنفیذ المشروع:
والتفكیر والتخیّل إلى الواقع العملي  تنقل ھذه الخطوة الخطة والمقترحات من الناحیة النظریة    

  الملموس.

یقوم الطلبة بتنفیذ بنود الخطة بحیویة ونشاط، ویكون دور المعلم التوجیھ والإرشاد، وتھیئة     

  ، كما یقوم بتشجیعھم أثناء العمل، وتعزیز إنجازھم.\الظروف لنجاح المشروع، وتذلیل الصعوبات 

  

  الخطوة الرابعة: تقویم المشروع:
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للحكم على تحت إشراف المعلم،  من قبل الطلبة تقوم ھذه الخطوة على مناقشة ما تم عملھ    

المشروع، وفقاً للنتائج التي توصلوا إلیھا، بناءً على: الأھداف، والخطة، والأنشطة، ومدى تجاوب 

  الطلبة مع المشروع.

یتھ، وتقویم نتائجھ، حیث وتجدر الإشارة إلى أن التقویم عملیة مستمرة منذ بدء المشروع حتى نھا  

مبیناً مواطن القوة لتعزیزھا، ومواطن الضعف للعمل على یقوم المعلم بمتابعة خطوات العمل أولاً بأول، 

  تعدیلھا، وتقدیم التغذیة الراجعة اللازمة لصحة الاستمرار والإنجاز.

  ومن المفید أن یحكم الطلبة على المشروع من خلال التساؤلات التالیة:  

ي مدى أتاح المشروع لنا الفرصة لنمو خبراتنا من خلال الاستعانة بالكتب والمراجع إلى أ -

 ومصادر المعرفة؟

إلى أي مدى أتاح المشروع لنا الفرصة للتدرب على التفكیر الفردي والجماعي لحل المشكلات  -

 الھامة؟

 اسبة؟إلى أي مدى ساعد المشروع على توجیھ میولنا، واكتساب میول واتجاھات جدیدة من -

  

  ممیزات طریقة المشروع:

 تنمیة روح العمل الجماعي والتعاون وروح المنافسة الإیجابي الحر الموجّھ. •

 تشجیع الطالب على تفرید التعلیم، ومراعاة الفروق الفردیة بین المتعلمین. •

یشكل المتعلم في ھذه الطریقة محور العملیة التربویة، فھو الذي یختار المشروع، ویخطط لھ،  •

 نفذه، ویقومھ.وی

 تعمل ھذه الطریقة على إعداد الطالب وتھیئتھ للحیاة، وتشجعھ على العمل والإنجاز والإنتاج. •

تنمي في الطالب الثقة بالنفس، وحب العمل، وحریة التعبیر، وتشجعھ على الإبداع والابتكار، وتحمل  •

 المسؤولیة، وكل ما من شأنھ مساعدتھ في حیاتھ العملیة.

بة بعض العادات الجیدة، مثل : تحمل المسؤولیة، والتعاون، والتحمس للإنتاج، تنمي لدى الطل •

 والاستعانة بالمصادر والمراجع المختلفة، وحب الإنتاج ...

 توسیع مدارك الطلبة، واكتسابھم طریقة التفكیر المنھجي، في معالجة أي عمل، فكریاً أو یدویاً. •

 من مشكلات.صادفھم تشجیع الطلبة على إیجاد حلول مناسبة لما ی •

  

  معوقات طریقة المشروع:
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صعوبة تنفیذه في ظل السیاسة التربویة الحالیة، للتقید  بالحصص الصفیة الدراسیة، والمناھج  •

 المنفصلة، وكثرة المواد المقررة.

تحتاج المشروعات إلى إمكانات ضخمة من حیث الموارد المالیة، وتلبیة المتطلبات الأخرى، من  •

 وأجھزة ... وغیرھا. مراجع وأدوات

افتقار الطریقة أحیاناً إلى التنظیم والتسلسل، فتكرر الدراسة في بعض المشروعات یتسبب في تشعب  •

 یر منتظمة.ت التي یمكن الحصول علیھا سطحیة غالمشروع في عدة اتجاھات، مما یجعل الخبرا

القیم والاتجاھات الثقافیة  المبالغة في إعطاء الحریة للطلبة، وتركیز العملیة حول میولھم، وترك •

 للصدفة وحدھا.

حیث لا یستطیع المعلم فیر المدرب تطبیق تحتاج ھذه الطریقة إلى طواقم فنیة مدربة تدریباً خاصاً،  •

 ھذه الطریقة مع طلبتھ والاستفادة منھا للنتاجات المنشودة.

  

رشدا بنتائج عملیة التقویم، ومن المفید أن یكتب المعلم والطلبة تقریراً شاملاً عن المشروع، مست    

  والملاحظات حول أداء الطلبة، ویتضمن التقریر: 

  ) أھداف المشروع.١

  ) خطة المشروع.٢ 

  ) الأنشطة المختلفة.٣ 

  ) الفترة الزمنیة التي استغرقھا المشروع.٤ 

  ) اقتراحات یراھا المعلم ضروریة لتحسین المشروع.٥ 

  

  

  )ستكشافالاستقصاء والاالطریقة الاستكشافیة (

    

التعلم بالاكتشاف ھو عرض موقف أو تساؤل یثیر أذھان الطلبة، ویعرضھم لموقف جدید، یؤدي 

إلى استثارة الطلبة لاستخدام الخبرات والمعلومات المخزونة، لتعلم خبرات جدیدة، مع توجیھ الطلبة 

  صحة المعلومة.لسلسلة من الأفكار والأمثلة المنتمیة وغیر المنتمیة، حتى یحصل الطالب على 

ویتمثل دور المعلم بتوجیھ الطالب لیربط الأفكار والمفاھیم الجدیدة بخبرات مخزونة عن طریق 

  توجیھ سلسلة من الأسئلة.
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الذي اكتشف مبدأ علمیاً أو آلةً أو جھازاً تضع المتعلم موقف الباحث الأول، الطریقة  وبذلك فھذه

  أو قوانین علمیة.

ع إلى مصادر المعرفة، ومراجع المادة الدراسیة، وتحصیل وذلك بتكلیف الطلبة الرجو

المعلومات الضروریة بأنفسھم، أو النظر في آیات القرآن الكریم، وكتب التفسیر، أو زیارة الأماكن 

  والمراكز المتخصصة، واستخدام الدوریات والصحف الیومیة، وغیر ذلك .

واكتشافھا، ثم تنظیم ذلك وعرضھ،  فیكون دور الطالب البحث والاستقصاء وجمع المعلومات  

  ومناقشتھ مع طلبة الصف، وتدوین ملخص ما یناقش على السبورة، لیكون مرجعا لبقیة طلبة الصف .

وبذلك فإن الطالب یقوم باستخدام عملیات عقلیة لاكتشاف مفھوم معین، أو مبدأ معین، حیث أن   

  المصدر الرئیس للاكتشاف ھو الملاحظة والتجریب.

  

  :أمثلة

إذا أدرك الطالب مفھوم الخلیة، یستطیع أن یكتشف مبدأ علمیا ھو : (إن الخلیة تأتي من خلال  )١

 خلایا سابقة لھا).

إذا أدرك الطالب مفھوم الصوت، یستطیع أن یكتشف مبدأ علمیا ھو : (إن الصوت ینشأ من  )٢

 اھتزازات المواد).

  

  أنواع الاكتشاف:
البحث للحصول على المعرفة، ویتم إعطاء المتعلم  حیث یتم تقدیم خطواتالاكتشاف الموجھ:  )١

 توجیھات تساعده على السیر في خطوات الاكتشاف بصورة صحیحة .
 یترك للمتعلم حریة واسعة في التخطیط للتجربة والسیر في خطواتھا كما یرید.الاكتشاف الحر:  )٢

  

  مزایا الطریقة الاستكشافیة:

 ، ودور المعلم ھو التوجیھ والإرشاد.المتعلم محور العملیة التعلیمیة التعلمیة •

 المشاركة الفعلیة للمتعلم، فتزید نشاطھم وحماسھم تجاه التعلم. •

 للكشف عن أشیاء جدیدة بنفسھ. لتعلم بالاكتشاف الموجھیتعلم الطالب من خلال اندماجھ في دروس ا •

  تساعد على زیادة قدرة المتعلم على التحلیل والتركیب. •

 المتعة عند توصلھم إلى اكتشاف ما.تشعر الطلبة بشيء من  •
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تجعل الطلبة یفكرون ویكتشفون المعلومات بدلا من تلقیھا من المعلم، حیث یصبح الطلبة منتجین  •

 للمعرفة.

تنمي التفكیر العلمي، وتجذب انتباه الطلبة وتثیر تفكیرھم، وتنقلھم من الموقف السلبي إلى الموقف  •

 الإیجابي.

غیره، مع إمكانیة استخدامھا في المجالات الأخرى، حیث أن  تناسب تخصص العلوم أكثر من •

 العلوم تقوم على البحث والاستقصاء.

 تنمي ثقة المتعلم بنفسھ، واعتماده على ذاتھ، وشعوره بالإنجاز. •

 تنمي التفكیر لدى المتعلم، وحصولھ على المعلومات بجھده وتقصیھ. •

بح المعلم عاجزا عن تقدیم كل المعلومات تناسب ھذا العصر المتمیز بتراكم المعرفة، حیث أص •

 للمتعلم، فالحل ھو نقل جزء من مسؤولیة التعلم من المعلم إلى المتعلم.

  

  عیوبھا:

 تحتاج إلى وقت طویل . •

 اقتصادیاً.مكلفة  •

  

  مراحل التعلم بالاكتشاف:

 جمع المعلومات حول ظاھرة أو حادثة معینة. الملاحظة: •

 مجموعات محددة بینھا علاقات من نوع ما.تصنیف المعلومات إلى  التصنیف: •

 التقریر عن ماھیة الأشیاء قیاسا على معاییر معینة لدیھ. القیاس: •

 القدرة على تنبؤ حدوث ظواھر مشابھة مستقبلاً. التنبؤ: •

 وصف الظاھرة أو الحادثة أو المادة وصفاً یمیزھا عن غیرھا. الوصف: •

علم إلى تعمیم یجمل فیھ جمیع العملیات العقلیة المرحلة الأخیرة، حیث یخلص المت الاستنتاج: •

 السابقة.

  

  ویمكن تلخیص خطوات التعلم بالاكتشاف في ثلاث خطوات ھي:

 التخطیط: •
  تحدید المفھوم المراد تعلیمھ. -

  تحدید الأمثلة ذات الصلة بالمفھوم التي سیقدمھا، سواء أكانت منتمیة أم غیر منتمیة. -



 242 

 

 :عرض الأمثلة •

  عن المفھوم المراد تعلیمھ للمتعلمین.عرض أمثلة  -

  تكلیف الطلبة باكتشاف العلاقات والترابطات والسمات المشتركة لكل مجموعة. -

  القیام بصیاغة المفھوم صیاغة دقیقة.

 

 التقویم: •
  تزوید الطلبة بالتغذیة الراجعة حول مدى استیعابھم للمفھوم. -

  تكلیف الطلبة تقدیم أمثلة أخرى. -
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  لم باللعبطریقة التع
تعتبر طریقة التعلم باللعب من الطرق التي تراعي سیكولوجیة المتعلمین،حیث یمارس المتعلم 

دوراً إیجابیاً، فھو عنصر فعال ونشط داخل غرفة الصف، أو في مكان التعلم، كما یكون ھناك تفاعل 

ة قوألعاب تعلیمیة بطریحیث یتم إعداد أنشطة  ملحوظ بین المعلم والمتعلمین خلال العملیة التعلیمیة.

  علمیة منظمة، یقوم المتعلم بالقیام بھا.

وبھذا فإن ھذه الطریقة تھتم بنشاط المتعلم وإیجابیتھ، كما تھتم بتنمیة شخصیتھ تنمیة شاملة من 

جمیع النواحي، كما تعنى بتجسید المفاھیم المجردة، وتعنى بتفاعل المتعلم مع المواقف التعلیمیة بما 

  واد تعلیمیة جیدة وأنشطة تربویة ھادفة.تتضمنھ من م

  

  خطوات التنفیذ:
 مرحلة الإعداد والتنفیذ: )١

 وضع قائمة بالمواد والأدوات المستخدمة في اللعب. •

 التأكد من صلاحیة اللعبة للتعلم ، وذلك بتجربتھا قبل استخدامھا في الموقف التعلمي الحقیقي. •

 تحدید وقت التطبیق ومكانھ. •

 یذ: كیف تبدأ؟ وكیف تنتھي؟تحدید خطوات التنف •

 توزیع الأدوار، ووضع قوانین اللعبة، وشرح المعاییر التي ستطبق أثناء التنفیذ. •

 تھیئة أذھان المتعلمین وتشویقھم للعبة، وإثارة اھتمامھم، وتوضیح الفائدة من اللعبة. •

والقدرة  مراعاة الفروق الفردیة عند توزیع الأدوار، من حیث السرعة في الأداء والإنجاز، •

 على التركیز، لكي لا تكون اللعبة سبباً في إحباط المتعلمین.

 الانتباه إلى مدى استجابة كل مجموعة من المتعلمین للمنافسة. •

 تعزیز مواطن القوة، وبث الحماس في المتعلمین، وعدم اللجوء إلى المقارنة بین أدائھم. •

 عن قرب. مشاركة المعلم في اللعبة، فھي فرصة الاحتكاك بالطلبة •

 

 مرحلة التقویم: )٢

 تدوین مقترحات لتقویم اللعبة بعد تنفیذھا. •

 تقدیر جھود جمیع المشاركین، وعدم الانتقاص من جھد أحد، فالتقدیر یؤدي إلى النجاح. •

 التنویع في الألعاب التي تؤدي إلى اكتساب المھارات والخبرات المختلفة. •
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  معاییر اختیار الألعاب التعلیمیة:

 بالأھداف التعلیمیة والتربویة المنشودة.ارتباطھا  •

 مناسبتھا للمرحلة العمریة ومستوى النمو العقلي والبدني والاجتماعي للطلبة. •

 خلوھا من التعقید أو البساطة الشدیدین. •

 تنفیذھا حسب القواعد الموضوعة لھا. •

 إثارتھا لمھارة التفكیر والابتكار والملاحظة والتأمل لدى المتعلمین. •

 ؤذي المتعلمین.ن الأخطار التي تھا مخلو •

 أن یستشعر المتعلم الاستقلالیة والحریة أثناء اللعب. •

 أن تناسب اللعبة عدد المتعلمین، بحیث لا یكون ھناك أي طالب بلا عمل معین یخصھ. •

 أن یكون ھناك معیار واضح ومحدد للفوز باللعبة. •

  

  ممیزات الألعاب التعلیمیة:

 ب إلى الواقع العلمي.تزوید المتعلمین بخبرات أقر •

 تساعد على إیجابیة المتعلمین من خلال التفاعل الاجتماعي أثناء ممارسة اللعب. •

 متعددة من التعلم. (معرفیة، مھاریة، وجدانیة ...)  اًتكسب المتعلم أنواع •

تساعد على تحقیق أھداف وظیفیة للمعلومات، مثل القدرة على تطبیق الحقائق والمفاھیم والمبادئ   •

 مواقف الحیاة المختلفة. في

 شط، یؤدي إلى زیادة التعلم.المرح والاسترخاء، مع التفاعل النمن  اًویسود التطبیق ج •

 تحقیق المتعة والتسلیة عند الفرد. •

 تتیح الفرصة لنمو التخیل والتفكیر الابتكاري. •

ند الأفراد، فتغرس تنمیة القدرة على الاتصال والتواصل مع الآخرین، أي تنمیة الناحیة الاجتماعیة ع •

 في نفوسھم احترام الآخرین.

 زیادة تشویق المتعلمین لعملیة التعلم. •

 تقوي ملاحظة المتعلمین وانتباھھم، وتعودھم سرعة التفكیر في حل المشكلات. •

 تحویل الطلبة السلبیین إلى مشاركین إیجابیین، من خلال التفاعل الاجتماعي. •

  

  أمثلة على الألعاب التعلیمیة
  من الریاضیات:مثال 
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  عنوان اللعبة: العدد الأولي

  الھدف: أن یمیز الطالب بین العدد الأولي والعدد غیر الأولي.

  ٢عدد اللاعبین: 

  المواد والأدوات اللازمة: حجرا نرد + ورقة تكتب علیھا الأعداد الأولیة.

  طریقة اللعب:

 ) على ورقة. ٦١ـ  ٢یكتب اللاعبان الأعداد الأولیة (  -

٢٩،  ٢٣،  ١٩،  ١٧،  ١٣،  ١١،  ٧،  ٥،  ٣،  ٢  ،
٦١،  ٥٩،  ٥٣،  ٤٧،  ٤٣،  ٤١،  ٣٧،  ٣١  

 

یرمي اللاعب الأول حجري النرد، ویكتب الرقمین الظاھرین مكوناً عدداً من منزلتین، فإذا كوّن  -

عوامل ... ) ویأخذ  ٤أو  ٣وإلا فإنھ یسجل أكبر عدد من عواملھ ( عدداً أولیاً أخذ علامتین، 

 مات بقدر ذلك العدد، علا

 یفعل الثاني كما فعل الأول. -

 رمیات، أو بحسب الاتفاق. ١٠یرمي كل لاعب  -

  

  الفائز: من یحصل على علامات أكثر عند نھایة اللعبة.
  

  من الریاضیات: آخر مثال
  .عنوان اللعبة: أكبر عدد وأصغر عدد

  الھدف: أن یكوّن الطالب أكبر عدد وأصغر عدد من أربعة أرقام.

  دد اللاعبین: طلاب الصف.ع

  ) ٩ـ  ٠المواد والأدوات اللازمة: بطاقات یكتب علیھا الأرقام ( 

  طریقة اللعب:

 یقسم الصف إلى مجموعات متساویة في عدد أفرادھا. -

 ) ٩ـ  ٠بطاقات تكتب علیھا الأرقام (  ١٠كل مجموعة تأخذ  -

 جموعتھ.أرقام عشوائیاً، ویكشف الأرقام أمام م ٤یسحب قائد كل مجموعة  -

 یكتب كل فرد من المجموعة أكبر عدد مكون من الأرقام الظاھرة وأصغر عدد مكون منھا. -

 مرات ( أو حسب الاتفاق )  ١٠تعاد التجربة  -
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 تعد الإجابات الصحیحة لكل مجموعة. -

  

  المجموعة الفائزة : من تحصل على أكبر عدد من الإجابات الصحیحة.
  

  الإنجلیزیة ):مثال من اللغة العربیة ( أو اللغة 
  عنوان اللعبة: تكوین المفردات.

  الھدف: أن یكوّن الطالب أكبر عدد من المفردات من مجموعة من الحروف.

  عدد اللاعبین: طلاب الصف.

  المواد والأدوات اللازمة: بطاقات یكتب علیھا الحروف الھجائیة.

  طریقة اللعب:

 یقسم الصف إلى مجموعات متساویة في عدد أفرادھا. -

 مجموعة تأخذ بطاقات تكتب علیھا الحروف الھجائیة.كل  -

 بطاقات عشوائیاً، ویكشف الحروف المكتوبة علیھا أمام مجموعتھ. ٣یسحب قائد كل مجموعة  -

 یكتب كل فرد من المجموعة أكبر عدد من الكلمات من الحروف الظاھرة. -

 وبة.مرات ( أو حسب الاتفاق ) مع تغییر عدد الحروف المسح ١٠تعاد التجربة  -

 تعد الإجابات الصحیحة لكل مجموعة. -

  

  المجموعة الفائزة : من تحصل على أكبر عدد من الإجابات الصحیحة.
  

  مثال من العلوم:
  عنوان اللعبة: أعداد مھمة في جسم الإنسان.

  الھدف: أن یتعرف الطالب على علاقات عددیة لجسم الإنسان.

  عدد اللاعبین: طلاب الصف.

زمة: بطاقة لكل فریق فیھا قائمة أعداد وبطاقة إجابات تتعلق  بجسم الإنسان المواد والأدوات اللا

  توافق ھذه الأعداد.

  طریقة اللعب:

 یقسم الصف إلى فریقین. -

 توزیع بطاقتین على كل فریق، إحدى البطاقتین بالأعداد والأخرى بالإجابات الصحیحة. -
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لمكان المناسب لھ على بطاقة في ایطلب من كل فریق قص الرقم من قائمة الأرقام ولصقھ  -

 الإجابات.

  

  الفائز : الفریق الذي یلصق الأرقام في بطاقة الإجابات بشكل صحیح أولا.

  الإجابات  لصق الأرقام  الأرقام

  النبض / دقیقة    ٢٠٦

  التنفس / دقیقة    ٩

  درجة حرارة الجسم    ٢٣

  عدد الأسنان    (شباب) ٢٠ـ  ١٥

  عدد أشھر الحمل    ٣٢

  ام الجسمعدد عظ    ٧٠

  عدد الكروموسومات    ٣٨
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  م التعاونيالتعلطریقة 
  مفھومھ:

) من مستویات تحصیلیة متفاوتة، تسمح ٦ـ  ٢ھو التعلم ضمن مجموعات صغیرة من الطلبة (

لھم بالعمل سویاً وبفاعلیة، ومساعدة بعضھم البعض، لرفع مستوى كل فرد منھم. وتركز على التعاون 

  یة، من أجل تحقیق أھداف محددة.بینھم، وتحمل المسؤول

  

  سمات التعلم التعاوني:

 یعمل أعضاء المجموعة متعاونین لتحقیق ھدف مشترك. •

 غالباً ما تكون المجموعات غیر متجانسة. •

 توجّھ المكافأة للجماعة أكثر من توجیھھا للفرد. •

  

  المبادئ الأساسیة للتعلم التعاوني:
  ـ التعلم: ١

 .ون مع مجموعتھ، وبالتعاتعلم الفرد بنفسھ  - أ

 التأكد من أن جمیع الأفراد قد تعلموا.   - ب

وھذا یعني أن مجموعة العمل التعاوني متضامنة ومتكافلة، یقع على كل فرد منھم مسؤولیة تعلیم 

  نفسھ، والتأكد  من تعلم الآخرین في مجموعتھ، وھدفھم التوصل إلى مستوى الإتقان المطلوب.

  

  ـ التعزیز: ٢
علیم بعضھم البعض، مما یساعد على ظھور أنماط اجتماعیة سلیمة، مثل : التعاون، أي تشجیع الطلبة لت

  والمساعدة، والمودة بین أعضاء المجموعة.

  

  :ـ تقویم الأفراد ٣

  .جیعھ، ومساعدتھ إذا كان بحاجة للمساعدةأي معرفة مستوى كل فرد من أفراد المجموعة، وتش

  

  ـ مھارة الاتصال: ٤
  خرین، والعمل معھم، مما یعزز التعاون والثقة المتبادلة بین أفراد المجموعة.ویعني التواصل مع الآ
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  العناصر الأساسیة للتعلم التعاوني:
  یقوم التعلم التعاوني على عناصر منھا:

، وشعور كل الاعتماد المتبادل الإیجابي: یعني إدراك الطلبة أنھم سیجتازون معاً أو یفشلون معاً )١

أن نجاحھ أو فشلھ یعتمد على الجھد  حاجة لبقیة أفراد المجموعة، ویدركفرد في المجموعة أنھ ب

 ،المبذول من جمیع أفراد المجموعة

المسؤولیة الفردیة والجماعیة: فكل طالب مسؤول عن تعلیم نفسھ، وعن مساعدة الآخرین على  )٢

ل مع ، كما أن كل فرد في المجموعة مسؤول عن إسھامھ بدور محدد في العمل والتفاعالتعلم

 .الآخرین بإیجابیة

 التفاعل المعزز: فالتعزیز یزید من فرص نجاح العمل، من خلال التعاون ودعم الجھود. )٣

المھارات الاجتماعیة: أي الاستخدام المناسب للمھارات الزمریة، فیقوم الطلبة في ھذه الطریقة  )٤

 إنجاز العمل بفاعلیة. بمھارات القیادة، واتخاذ القرارات، وبناء الثقة، وحل المشكلات، من أجل

  

  فكّر:
  ؟ ولماذا؟في التعلم التعاوني أیھما أفضل في رأیك: المجموعات قلیلة العدد أم كثیرة العدد

  

  دور المعلم في التعلم التعاوني:
  

  یتلخص دور المعلم في التعلم التعاوني فیما یلي:

 التي تشمل الأھداف الأكادیمیة والمھارات تحدید الأھداف التعلیمیة •

 .الاجتماعیة.

 اتخاذ القرارات قبل بدء التعلم: •

، ویفضل أن تكون ھذه المجموعات غیر توزیع الطلبة في مجموعات، وتحدید حجمھ -

 .متجانسة

 .، بحیث تسھل العمل التعاونيترتیب حجرة الصف -

 .بین أعضاء المجموعة بحیث یتناسب ذلك مع قدراتھم تحدید الأدوار -

 د المتبادل الإیجابي:بناء المھمة العلمیة والاعتما •

 شرح المھمة التعلیمیة، وتوضیح أھدافھا. -

، ویكون ذلك عن طریق تحقیق الھدف المشترك، والحصول بناء الاعتماد الإیجابي بین المتعلمین -

 .على المكافأة المشتركة
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، حیث یشعر كل فرد في المجموعة بالمسؤولیة عن تعلم المھام بناء المسؤولیة الفردیة -

 لمسندة للمجموعة. والمھارات ا

وصول إلى الھدف المشترك للمجموعات، والذي یتلخص ،  للبناء التعاون بین أفراد المجموعات -

 .في تبادل الخبرات والاستفادة من جھود الآخرین

 .التي على المجموعة التوصل إلیھا تحدید السلوكات المرغوبة -

لتذلیل الصعوبات والسیر في الطریق من قبل المعلم  مراقبة الفاعلیة والتدخل لتقدیم المساعدة •

 .السلیم

 درجة الجودة لتعاونھم.تقویم تحصیل الطلبة، ومساعدتھم على مناقشة  •

  

  فكّر:
للتعلم  لماذا یحبذ المجموعات غیر المتجانسة على المجموعات المتجانسة عند توزیع المجموعات

  ؟التعاوني

  

  

  ممیزات وفوائد التعلم التعاوني:

 یم الأكادیمي لدى الطلبة، وخاصة ذوي التحصیل المتدني.رفع مستوى التعل •

 التذكر لفترة أطول.استمرار  •

 تشجیع استخدام عملیات التفكیر العلمي. •

 تقدیر الذات بالنسبة لكل طالب واحترامھا، وشعور المتعلم بالإنجاز الذاتي. •

 زیادة الدافعیة الذاتیة نحو التعلم. •

ت غیر المتجانسة، كالتعاون، والمساعدة، مما یؤدي إلى شیوع روح زیادة العلاقات الإیجابیة بین الفئا •

 المحبة والودّ والتآلف بینھم.

 تقویة الاتجاھات الإیجابیة بین الطلبة نحو التعلم والمدرسة. •

 تنمیة مھارات التواصل بین المتعلمین، وزیادة الأخذ بوجھات نظرھم. •

 الثواب والعقاب. احترام أعلى للذات، وتحمل المسؤولیة، وقبول مبدأ •

 تقویة العلاقات الاجتماعیة، وحرص الطالب على الجماعة، وتقلیل التنافس السلبي بین الطلبة. •

 زیادة السلوك الذي یركز على العمل والعمل الجماعي. •

 تقویة روح التنافس الإیجابي بین الطلبة، وشعورھم بالتنافس كمجموعات ولیس كأفراد. •
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 ولو كانت مخالفة لرأیھ، وإتاحة الفرصة للطلبة للمناقشة والحوار.تقبل الطالب لآراء الآخرین  •

  

  من عیوب وصعوبات تطبیق التعلم التعاوني:

 عدم التعمق في المادة العلمیة. •

 قد یتسبب أحیاناً بإضاعة الوقت، فقد یكثر الطلبة من الأسئلة. •

 ي الإجابة.قد یكون سبباً في تقطیع المعلومات وبعثرتھا، لاشتراك أكثر من طالب ف •

للخروج أحیاناً عن الموضوع، أو إطالة بعض قد یكون سبباً في عدم تحقق الأھداف المخطط لھا،  •

 الإجابات.

 یحتاج لمعلمین ذوي مھارات عالیة في ضبط الفصل الدراسي. •

 یؤثر انخفاض دافعیة بعض المعلمین على أداء الطلبة. •

 م التعاوني.كثرة أعداد الطلبة في الفصل الواحد قد تعیق التعل •

 یحتاج إلى بیئة صفیة مجھزة بأسلوب مناسب. •

 المتعلمون مرتفعو المستوى یتأثرون بدمجھم مع متدني المستوى. •

 تعقد مشكلات إدارة الصف. •

  

  خطوات تنفیذ التعلم التعاوني:
  تحدید الأھداف التعلیمیة التعلمیة، بحیث تكون مناسبة لطریقة التعلم التعاوني. -

تقسیمھ إلى وحدات جزئیة، توزع على ي الذي سینفذ بالتعلم التعاوني، والتعلیم تحدید المحتوى -

  مجموعات العمل التعاوني.

تقسیم الفصل إلى مجموعات صغیرة، وتعیین رئیس لكل مجموعة، وتحدید دور كل فرد في  -

  المجموعة.

  راقب ...).تقوم كل مجموعة بتقسیم العمل على أفرادھا، (القارئ، المسجل، المشجع، الم -

  تخلص كل مجموعة إلى النتائج المطلوبة، ویقدمھا رئیس المجموعة للمعلم. -

  یقدم المعلم ملخصاً للنتائج التي توصلت إلیھا كل مجموعة. -

  دور المعلم: التمھید، والمتابعة، والتقویم. -

  

  نصائح لنجاح التعلم التعاوني:

 شكّل المجموعات التعاونیة المناسبة. •
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 لكل مجموعة بطریقة الاختیار، مع تغییره بشكل دوري.حدّد منسق  •

 حدّد دور المنسّق ومسؤولیاتھ. •

 حدّد مھام أعضاء المجموعة. •

 وزع المھام التي یتعلمونھا على ضوء الأھداف التعلیمیة المنشودة. •

 .وتأكد من تعلم أفراد كل مجموعة للمھمة تأكد من تفاعل جمیع الطلبة، •

 قدّم المساعدة وقت الحاجة. •

 اطلب من أعضاء كل مجموعة الرجوع إلى مجموعتھم، وتعلیم زملائھم ما تعلموه. •

 قم بتوضیح وتلخیص ما تعلموه في المجموعة بعد انتھائھم وتقدیم التقریر. •

  

  إرشادات أخرى للمعلمین:

 استخدام صحیفة ملاحظات لسلوك الطالب. •

 لأولى.ما في المراحل ایعدم تسجیل سلوكات كثیرة في وقت واحد، لا س •

  من السلوكات التي یمكن ملاحظتھا:

  المساھمة بالأفكار. -

  التعبیر عن المشاعر. -

  الإعراب عن الدعم والقبول للأفكار المطروحة. -

  تلخیص المعلومات. -

  تخفیف التوتر. -

  طرح الأسئلة. -

  الإصغاء النشط. -

  تشجیع جمیع الطلبة على المشاركة. -

  التأكد من الفھم. -

  عن المودة والحب بین الأعضاء. التعبیر -

  التركیز على السلوك الإیجابي. -

  تدریب المعلمین لطلبتھم على الملاحظة. -

  تقویم تحصیل الطلبة. -

  * تركیز المعلمین على السلوك الإیجابي للمتعلم.

  * تدریب المتعلمین على عمل الملاحظة، لیحصل المتعلم على معلومات أشمل عن عمل مجموعتھ.
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  أسالیب وخطوات تدریس وحدات التربیة الإسلامیة
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  أسالیب وخطوات تدریس وحدات التربیة الإسلامیةطرائق و
  

الأسالیب التدریسیة المستخدمة في تدریس دروس التربیة الإسلامیة، ولكن قد الطرائق وتتنوع   

من غیرھا من الأسالیب،  تكون بعض الأسالیب أكثر ملاءمة لتدریس فرع من فروع التربیة الإسلامیة

لذا یجدر بالمعلم الدقة في اختیار الأسلوب المناسب للموضوع من ناحیة ولقدرات الطلبة العقلیة والعمریة 

  من ناحیة أخرى، وكذلك لتحقیق الأھداف المنشودة في الحصة .

  

ع الأسالیب المناسبة لكل فرع من فروالطرائق ووفیما یلي عرض للخطوات المقترحة وبعض   

  التربیة الإسلامیة:

  

  تدریس العقیدة الإسلامیة 

  

تمثل العاطفة الدینیة جانبا مھما في حیاة الطالب، فھي التي تعمل على تألیف دوافع الفرد، وبناء   

شخصیتھ القویة المتماسكة، كما تشكل لھ مصدر سعادة في الحیاة . لذا یعمد المعلم إلى الإثارة الوجدانیة 

نة بالنصوص من القرآن الكریم والحدیث الشریف، مع الربط بین الفھم العقلي والنص لطلبتھ، مع الاستعا

  الدیني .

  أسالیب لتدریس وحدة العقیدة الإسلامیة، منھا : طرائق وویمكن استخدام عدة  

  الحوار ( النقاش ) طریقةـ    

  . ةالتھذیبی ةالقصصی الطریقةـ    

  ـ  الأسلوب التمثیلي .  

  لصفوف الأساسیة الدنیا ).ـ  الأناشید ( ل  

  

  ویجدر بالمعلم مراعاة ما یلي:
Ø . توجیھ الطلبة إلى العبادات التي تعمق مرتكزات الإیمان في النفوس  

Ø . الاھتمام بالربط بین العقل والوجدان  

Ø . الابتعاد عن الآراء الفلسفیة الجافة عند مناقشة موضوعات العقیدة  

Ø ى التحصیل لدیھ عند مناقشة الأمور العقدیة .مراعاة المرحلة النمائیة للطالب ومستو  
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Ø  الاھتمام بتوظیف العاطفة الدینیة لدى الطلبة في تعلم مسائل العقیدة، مع مراعاة البعد عن

  الترھیب والتخویف، والتركیز على تنمیة المحبة في نفوس الطلبة نحو خالقھم .

Ø  مع خصائص المرحلة  لطلبة، انسجاماًبناء العقیدة لدى االتركیز على استخدام الأدلة العقلیة في

  النمائیة التي یمرون فیھا . 

Ø  مراعاة الخصائص النمائیة للطلبة في ھذه المرحلة التي یبدأ الطالب فیھا بمحاكمة الأمور

 ؤلات لدیھ حول عالم الغیب بعامة.، مع الاستقلالیة في التفكیر، وتشعب التساوعرضھا عقلیاً

  

  علم الانتباه لھا :ومن الخصائص التي یجدر بالم
Ø . الانتقال في التفكیر من المحسوسات إلى المعقولات  

Ø . الاھتمام بالذات  

Ø . حب المطالعة والاعتماد على المنطق  

Ø . الاستقلال الشخصي والاعتماد على النفس في تكوین الآراء  

Ø . التفكیر في صفات االله وأفعالھ  

Ø  . المشاعر الانفعالیة السریعة 
  

  متدریس القرآن الكری
  ھناك نوعان من الحصص الخاصة بالقرآن الكریم:  

  ـ  درس التلاوة والتجوید.  
  ـ  درس القرآن الكریم (التفسیر والحفظ).  

    

ویكمن الاختلاف بینھما في الھدف المراد من الدرس، فدروس التلاوة تركز على تلاوة القرآن 

ن الكریم بیسر وإتقان، وأما دروس التفسیر الكریم، وتطبیق أحكام التجوید، لیتمكن الطالب من تلاوة القرآ

والحفظ فتركز على فھم الآیات الكریمة وتحلیلھا، واستنباط الأفكار والحقائق والمفاھیم والمبادئ 

والأحكام الشرعیة والقیم والاتجاھات المتضمنة فیھا، بالإضافة إلى طلب حفظ ھذه الآیات لزیادة حصیلة 

  الطالب من القرآن الكریم.

استعراض خطوات تدریس دروس القرآن الكریم سواء التلاوة أو التفسیر والحفظ، سنبین  وقبل  

  أولا فضل تعلیم القرآن الكریم وتعلمھ وآداب تلاوتھ.
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  فضل القرآن الكریم

  

ھو الدستور الكامل الذي لا یأتیھ الباطل من بین یدیھ ولا من خلفھ، یس]تزید الم]ؤمن م]ن تلاوت]ھ،       

عم]ق ف]ي معانی]ھ وأھداف]ھ، ویتغلغ]ل ف]ي مرامی]ھ وأبع]اده.  فھ]و دس]تور الحی]اة، ومص]در             ویتدبر آیاتھ، ویت

التشریع، ومنارة الھدایة، وضیاء الطریق في دنیانا وآخرتنا، ودلیلنا في الحالك]ات، ورائ]دنا ف]ي الملم]ات،     

ین، یص]فھ رب  منھ نستمد زادنا للمعاد، وعدتنا لی]وم التن]اد، وھ]و من]ارة الھدای]ة، وطری]ق الس]عادة للمس]لم        

، وقولھ : " وننزل من القرآن ما ھو ش]فاء  ] ٩[ سورة الإس]راء،  العزة : " إن ھذا القرآن یھدي للتي ھي أقوم " 

    . ] ٨٢[ سورة الإسراء، ورحمة للعالمین " 

أنشأه كتابا ساطعا بیانھ، قاطعا برھانھ، وحی]ا ناطق]ا ببی]ان وحج]ج، قرآن]ا عربی]ا غی]ر ذي ع]وج،         

الدینیة والدنیویة، مصدقا لما بین یدیھ من الكت]ب الس]ماویة، وص]فھ رس]ول االله بقول]ھ : "      مفتاحا للمصالح 

فیھ نبأ ما كان قبلكم، وخبر ما بعدكم، وحكم ما بینكم، ھو الفصل لیس بالھزل، من تركھ من جبار قصمھ 

وھ]]و الص]]راط االله، وم]]ن ابتغ]]ى الھ]]دى م]]ن غی]]ره أض]]لھ االله، وھ]]و حب]]ل االله المت]]ین، وھ]]و ال]]ذكر الحك]]یم،  

المستقیم، ھو الذي لا تزیغ بھ الأھواء، ولا تلتبس بھ الألسنة، ولا تشبع منھ العلماء، ولا یخل]ق م]ن كث]رة    

الرد، ولا تنقضي عجائبھ، ھو الذي لم تنتھ الجن إذ سمعتھ حتى قالوا : إن]ا س]معنا قرآن]ا عجب]ا یھ]دي إل]ى       

ع]دل، وم]ن دع]ى إلی]ھ ھ]دي إل]ى ص]راط        الرشد ، من قال بھ ص]دق، وم]ن عم]ل ب]ھ أج]ر، وم]ن حك]م ب]ھ         

  . (رواه الترمذي والدارمي)مستقیم " 

  

  وللقرآن الكریم مزایا تمیز بھا عن الكتب السماویة التي تقدمتھ :
  
Ø  تضمن خلاصة التعالیم الإلھیة، وأنھ مؤید للحق من عبادة االله وحده، والإیمان برسلھ، والتصدیق

  كارم الأخلاق .بالجزاء، ووجوب إقامة الحق، والتخلق بم

Ø . تعالیم القرآن دستور یھدى البشر في كل زمان ومكان  

Ø  لا یتصور أن یأتي یوم یصل العلم إلى حقیقة تتعارض مع حقائق القرآن، فقد جاءت الحقائق

العلمیة مصدقة لما سبق بھ الكتاب، تحقیقا لقولھ تعالى : " سنریھم آیاتنا في الآفاق وفي أنفسھم 

  .  ] ٥٣[ سورة فصلت، الحق " حتى یتبین لھم أنھ 

Ø  جاء القرآن سھلا لیس فیھ ما یشق على الناس فھمھ أو یصعب علیھم العمل بھ، قال تعالى: "ولقد

  . ] ١٧[ سورة القمر ، یسرنا القرآن للذكر فھل من مدّكر " 
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ل]م  ذلك ھو القرآن، إن نطق لم ینطق إلا بالحق، وإن علّم لم یعلم إلا الھدى والرش]اد، وإن ص]ور   

  یصور إلا أجمل لوحات الحیاة، وإذا رتل ترتیلا لم یسمع بعده لحن في الوجود 

  

  فضل تعلیم القرآن وتعلمھ: 
  

لقد اھتم المسلمون منذ فجر الإسلام بالقرآن الكریم وتلاوتھ وفھمھ وتعلیمھ وتعلمھ، والعمل عل]ى  

، كم]ا ورد العدی]د م]ن    (رواه البخ]اري) ) تطبیقھ، یقول  صلى االله علیھ وسلم: ( خیركم من تعلم القرآن وعلمھ 

[ س]ورة  الآیات الكریمة التي تحث على ت]لاوة الق]رآن الك]ریم وتعلم]ھ، یق]ول تعالى:"ورت]ل الق]رآن ت]رتیلا "         

، كم]ا ورد ع]ن   ]٩[س]ورة الزم]ر ،   ، وقولھ تعالى: " قل ھل یستوي الذین یعلمون والذین لا یعلمون " ]٤المزم]ل،  

وسلم العدید من الأحادیث النبویة الشریفة التي تبین ثواب تعلم القرآن وتلاوتھ،  رسول االله  صلى االله علیھ

( رواه مس]لم )  یقول رسول االله علیھ الصلاة والسلام: ( اقرؤوا القرآن فإنھ یأتي یوم القیامة شفیعا لأصحابھ) 

قرآن ویتعتع فیھ وھو علیھ ، ویقول علیھ السلام: ( الماھر بالقرآن مع الكرام السفرة البررة، والذي یقرأ ال

  .[رواه الشیخان] شاق فلھ أجران ) 

  

  أھمیـة تـلاوة القـرآن الكریـم
  

یع]]اني العدی]]د م]]ن المعلم]]ین والمعلم]]ات م]]ن ص]]عوبات ف]]ي ت]]دریس ت]]لاوة الق]]رآن الك]]ریم بإتق]]ان،      

للتلاوة  وخصوصا في المرحلة الأساسیة العلیا، وذلك عائد لعدة عوامل منھا : وجود حصة واحدة مقررة

في كل صف من صفوف المرحلة الأساسیة من الصف الخامس وحتى التاسع الأساسي، وھذا یعتبر غیر 

  كاف لإتقان التلاوة مع مراعاة أحكام التجوید .

والعدید من معلمي ومعلمات التربیة الإسلامیة غیر متخصص]ین ف]ي التربی]ة الإس]لامیة، وبع]ض        

ت]لاوة الق]رآن الك]ریم، وھ]ذا یجعلھ]م غی]ر متقن]ین لل]تلاوة، مم]ا           المتخصصین لم یمروا بدورات كافی]ة ف]ي  

  ینعكس سلبا على طلبتھم، ففاقد الشيء لا یعطیھ .

كما أن معظم معلمي الصفوف الدنیا (الأول والثاني والثالث والرابع) غیر متخصصین أیضا في   

متقنین لل]تلاوة، مم]ا یض]یف    التربیة الإسلامیة، مما یجعل طلبتھم یصلون إلى الصفوف الأعلى وھم غیر 

  صعوبة أخرى لمعلمي الصفوف العلیا .
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بالإضافة إلى أن ھناك ضعفا ملاحظا في قدرة الطلبة على القراءة، وھذا یشكل عبئ]ا كبی]را عل]ى      

  مدرس تلاوة القرآن الكریم .

 ھذه الصعوبات وغیرھا مضافة إلى عدم إلمام بعض معلم]ي التربی]ة الإس]لامیة بأس]الیب ت]دریس       

ال]تلاوة، والخط]وات الت]ي یس]یرون علیھ]ا ف]ي تنفی]ذ الحص]ة، یض]اعف المعان]اة الت]ي یتع]رض لھ]ا ھ]]ؤلاء              

  المعلمون .

  

  آداب تلاوة القرآن الكریم:
  

  من الآداب التي یجدر بالمسلم مراعاتھا عند تلاوة القرآن الكریم ما یلي:

Ø . استشعار علو منزلتھ وعظمتھ، فھو كلام االله تعالى  

Ø تلاوتھ، والخشوع في أثناء التلاوة، وحسن الاستماع إلیھا . التأدب عند  

Ø . التمھل في التلاوة لأنھا أدعى إلى التدبر في معانیھ وفھمھ  

Ø . الطھارة من الحدثین الأصغر والأكبر  

Ø . استقبال القبلة  

Ø . تحسین الصوت بالقرآن وحسن الترتیل  

Ø . الاستیاك تطھیرا للفم وتعظیما للقرآن الكریم  

  
  دریس التلاوة في المرحلة الأساسیة :أھداف ت

  

  یھدف تدریس التلاوة في المرحلة الأساسیة إلى مساعدة الطالب / الطالبة لیصبح قادرا على :

Ø . تلاوة الآیات والسور المقررة وفق أحكام التجوید المقررة دون أخطاء  

Ø . إتقان مھارات التلاوة والتجوید المقررة  

Ø تمثل آداب تلاوة القرآن الكریم .  

Ø . توضیح معاني المفردات والتراكیب الصعبة الواردة في السور المقررة  

Ø . توضیح المفاھیم والمصطلحات المرتبطة بمھارات التلاوة المقررة  

Ø . تبین المعاني الإجمالیة للسور القرآنیة المقررة  

Ø . تمثل القیم والاتجاھات الواردة في السور القرآنیة المقررة  

Ø مھارات التلاوة ومفاھیمھا . إعطاء أمثلة منتمیة عن  
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  أسالیب تدریس القرآن الكریم

  

ھناك طرق وأسالیب لتعلیم دروس التربیة الإسلامیة ومنھ]ا دروس الق]رآن الك]ریم، وق]د تس]تعمل        

في ال]درس الواح]د ع]دة ط]رق وأس]الیب، كم]ا یقتض]یھ الموق]ف التعلیم]ي، وكم]ا یتناس]ب م]ع الآی]ات، فق]د               

  وغیرھا . ….. قصة یستعمل أسلوب النقاش، أو ال

وأیا كانت الطریقة فإن لكل درس ھدف وخطة ووسائل لتحقیقھ، وبوصف ع]ام یج]ب مراع]اة م]ا       

یلي : توضیح الھدف من الدرس، وتعیین الوسائل التعلیمیة التي تساعد على تحقیق الھدف، وتھیئة أذھان 

أخ]رى انتق]الا ش]یقا بعی]دا ع]ن      التلامیذ للموضوع، وترتیب السیر في خطوات]ھ، والانتق]ال م]ن خط]وة إل]ى      

التكلف، وتركیز الفكرة التي ی]راد الوص]ول إلیھ]ا، وتحدی]د الاتجاھ]ات وجوان]ب الس]لوك العمل]ي، وأخی]را          

  تقویمھ .

ولدرس القرآن الكریم خصوصیة، لأن]ھ یتعل]ق بكت]اب االله ال]ذي نح]رص عل]ى ج]ودة تلاوت]ھ، م]ع          

. ولنحق]ق ھ]ذا یج]ب أن نحب]ب الطلب]ة       وفكری]اً  لوكیاًمراعاة أحكام التجوید، ثم فھمھ للعمل على تطبیقھ س] 

  للقرآن الكریم وتلاوتھ، ویمكن ذلك بوسائل منھا :

  

Ø . إثارة العاطفة الدینیة نحو كتاب االله وبیان فضلھ على المسلمین  

Ø       . تبصیر الطلبة بما في القرآن الكریم من أحكام شرعیة، وقوانین س]ماویة ملائم]ة لك]ل زم]ان ومك]ان

یع باستمرار في حیاتھم العملیة، ویستفاد منھا في علاج مشاكل العصر التي تعیشھا الأم]م  وتلزم الجم

  والشعوب .

Ø . بیان الثواب العظیم الذي یحرزه قارئ القرآن الكریم  

Ø   توس]]یع ثقاف]]ة المعل]]م الدینی]]ة ب]]القرآن والس]]نة وس]]ائر عل]]وم ال]]دین، لین]]ال ثق]]ة الطلب]]ة ب]]ھ، ولیك]]ون ق]]دوة

  … والتلاوة والتفسیر  صالحة لھم في الاطلاع

Ø . إتقان المعلم / المعلمة مھارات التلاوة  

Ø . تشجیع الطلبة المجیدین في التلاوة، وتعزیزھم لیكون حافزا لسواھم  

Ø . توظیف الوسائل التعلیمیة والتقنیات التربویة التي تیسر توصیل المعلومات للطلبة  

Ø . تقدیم جوائز رمزیة للطلبة المبدعین في التلاوة  

  
  ت تدریس القرآن الكریم:خطوا
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  كما مر سابقا فإن ھناك نوعین من الحصص الخاصة بالقرآن الكریم :  

  ـ  درس التلاوة والتجوید.  
  ـ  درس الشرح والتفسیر.  
  وھناك خطوات متقاربة لكلا النوعین، مع بعض الاختلافات في التطبیق في بعضھا :  

  

    خطوات تدریس القرآن الكریم  

        

  التلاوة والتجوید      لحفظالتفسیر وا

  المقدمـة    المقدمـة

  التلاوة التوضیحیة    التلاوة التوضیحیة

  التلاوة الفردیة    التلاوة الفردیة

  الشرح والتفسیر

  أ ـ تـلاوة فردیـة

  ب ـ استحفاظ الآیات

  التلاوة التفسیریة  

  التقویم    التقویم

  

  الخطوات

  
 المقدمة:

و المناسب لتفاعل الطلبة في الحصة، ومع معاني القرآن الكریم، تھدف ھذه الخطوة إلى تھیئة الج

واستثارة الشوق والانتباه، وتھیئة أذھان الطلبة بأسئلة تمھد لفكرتھ، أو مناقشة موقف من الحیاة لھ علاقة 

  بالھدف وفكرة الدرس . ومن المفضل أن ینوع المعلم من أسالیبھ في المقدمة، ومن الأمثلة على ذلك : 

  ة من السیرة تبین تأثر المسلمین وغیرھم بالقرآن الكریم في سلوكھم وتصرفاتھم وحیاتھم.أمثل §

ذكر آیات تصف كتاب االله مثل : " االله نزل أحسن الحدیث كتابا متشابھا مثاني تقش]عر من]ھ جل]ود     §

 الذین یخشون ربھم ثم تلین جلودھم وقلوبھم إلى ذكر االله، ذلك ھدى االله یھدي بھ من یشاء، وم]ن 

  .)٢٣(الزمر : یضلل االله فما لھ من ھاد " 
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التذكیر ببعض الآیات التي تبین تأثر الذین وفدوا على رسول االله ومن عاشوا معھ وآمن]وا . مث]ل    §

: " وإذا سمعوا ما أنزل على الرسول ترى أعینھم تفیض من الدمع مما عرفوا من الحق، یقولون 

  .)٨٣ (المائدة :ربنا آمنا فاكتبنا مع الشاھدین " 

  تناول أسباب النزول لبعض الآیات . §

  مشكلة تتضمن الآیات الإجابة عنھا.  §

  قصة شائقة منتمیة لموضوع الآیات.  §

  الربط مع موضوع سابق.  §

 حكم تجوید.  §

  سؤال تجیب علیھ آیات الدرس. §

  …معنى إجمالي أو فكرة رئیسة تعالجھا الآیات  §

 

  معاییرھا :

  ارتباطھا مع موضوع الآیات . §

  بالقصر بحیث لا تطول على حساب فقرات الدرس الأخرى.تمیزھا  §

  صیاغتھا بما یناسب مستوى الطلبة وقدراتھم . §

  الإجمال قدر الإمكان، وعدم الإغراق في التفاصیل . §

  حسن الانتقال من المقدمة إلى موضوع الدرس . §

  استثارتھا للدافعیة، بحیث تكون شائقة بعیدة عن التكرار الممل . §

  

  یحیة :التلاوة التوض
وھي ترتیل الآیات بصوت واضح مسموع وفق قواعد علم التجوید. حیث یتلو المعلم الآیات   

محور الدرس بخشوع وأناة، وقد یستعیض عن تلاوتھ بسماع تسجیل للآیات من مقرئ متقن، ویراعى 

  عند التلاوة تمثل المعنى من غیر تكلف، والوقوف بانتھاء الفكرة .

ء بتلاوة الآیات من الطلبة، إلا إذا ك]ان ھن]اك طال]ب م]تمكن مب]دع، لأن      وھنا یجب الحذر من البد

جلال النص القرآني یحتم الحرص على ألا یشوھھ ما قد یصدر من الطلبة من أخطاء، فالمدرس أقدر من 

  الطلبة على ذلك غالبا .

  
  إرشادات حول التلاوة التوضیحیة:
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v . الالتزام بقواعد التجوید الأساسیة  

v الإشارات الخاصة بھا في القرآن الكریم . الوقوف عند  

v . إظھار المعنى حین القراءة ومناسبة نبرات الصوت للمعنى  

v . ضبط الحركات لكل حرف وعدم اللحن  

v . الوقوف عند نھایة الآیة تطبیقا للسنة النبویة  

v . الاستعاذة عند بدء التلاوة، والبسملة في بدایة السورة  

  

  :وینبغي توجیھ الطالب لما یلي 

v . الانتباه الكامل لتلاوة المعلم لمحاولة تقلیده  

v . استحضار الخشوع القلبي والسكینة  

v . تعویدھم القراءة من المصحف الشریف وتعریفھم بالمصطلحات اللازمة  

  

  : مصادرھا
  

  الشریط المسجل 
 تعتبر الأشرطة من أفضل المصادر للتلاوة التوضیحیة التي یوصى بھا، ومع ذلك فلھا إیجابیات

  وسلبیات:

  

  إیجابیاتھ:

  إثارتھا للدافعیة من خلال التنویع في الوسائل والإجراءات . •

  الإتقان الممیز . •

  تعطي المعلم الفرصة لمراقبة الطلبة خلال التلاوة التوضیحیة . •

  تتمیز بسھولة الإنتاج والاستعمال . •

  تنمیة اتجاھات إیجابیة نحو القرآن الكریم . •

  

  سلبیاتھ: 
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بعضھا مما لا یتیح للطالب فرصة للتحقق من كیفیة أداء المھارة المتضمنة في  وجود السرعة في •

الآیات، وعلى عكس ذلك تتصف بعض التسجیلات بالبطء الزائد الذي یكون على حساب جزء 

  من الحصة .

  اشتمال بعضھا على بعض المشتتات المصاحبة للتلاوة أحیانا .  •

  ویجعلھ في دائرة الشك فیما یتعلق بضبط الألفاظ .تنوع القراءات أحیانا، مما یربك الطالب،  •

  لا یستطیع الطالب متابعة انفعالات القارئ وحركاتھ، ومخارج الحروف . •

  
  المعلم 

  یشترط أن یكون المعلم متقنا للتلاوة، وقادرا على تمثل معاییرھا .

  

  إیجابیاتھ:

  تلاوتھ حیة یراقب الطالب مخارج الحروف وكیفیة النطق . •

  لطالب استقراء الانفعالات المصاحبة للتلاوة .یستطیع ا •

  تزید ثقة الطالب بمعلمھ . •

  تعمل على حفز الطالب على القراءة لأنھ دائم التقلید لمعلمھ . •

  

  سلبیاتھ:

  عدم إتقان التلاوة عند بعض المعلمین . •

  خلوھا من حسن الأداء أحیانا . •

  عدم تمكن المعلم من مراقبة الطلبة أثناء التلاوة . •

  

  طالب المجید ال
للتلاوة التوضیحیة، مع التحقق  حیانا أن یكون الطالب المتمیز المجید لأحكام التجوید مصدراًمن الممكن أ

  من قدرتھ على ذلك .

  

  إیجابیاتھ:

  تعزیز الطالب المجید بصورة عملیة . •

  استثارة الدافعیة لدى الطلبة، لأخذ دورھم في ھذا المجال . •
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  سلبیاتھ:

  والحسد عند بعض الطلبة تجاه زمیلھم . إثارة الكراھیة •

  شعور الطالب القارئ أحیانا بالغرور. •

  وجود ثغرات في مخارج الحروف لدى الطالب القارئ . •

  

  :معاییرھا
 

  *  خلوھا من الأخطاء اللغویة .١  

  *  مراعاة أحكام التجوید .٢  

  *  التمھّـل وعدم الإسراع حتى یتحقق الطالب من مخارج الحروف .٣  

  الالتزام بآداب التلاوة .  *٤  

  *  أن تكون مسموعة من قبل الطلبة جمیعھم بوضوح .٥  

  *  عدم قطع التلاوة من غیر مبرر مقنع .٦  

  *  حسن الأداء الذي یجذب انتباه الطلبة ویحببھم في التلاوة .٧  

  

  تلاوة الطلبة الفردیة :
 

لبة في الحصة، لأن ھدف الحصة ففي حصة التلاوة یجب أن تستوعب التلاوة أكبر عدد من الط  

ھو إتقان التلاوة، بحیث یتلو الطالب بعض الآیات، مع مراعاة أحكام التجوید، ویراعي المعلم في تقدیر 

كمیة التلاوة عدة متغیرات منھا : عدد طلبة الصف، ومستوى الصف الأدائي، والفترة المخصصة للتلاوة 

  …من الحصة، وعدد الآیات وطولھا وصعوبتھا 

  

 طلبة أما في حصة التفسیر والحفظ فیقتصر المعلم على عدد محدود من الطلبة، ولا یستوعب  

  الصف جمیعھم، لأن ھدف الحصة ھو تفسیر الآیات وحفظھا .

   

  ویحسن بالمعلم في التلاوة الانتباه إلى بعض المھارات التي تتعلق بقراءة القرآن الكریم ومنھا :  

Ø آنیة قراءة صحیحة .القدرة على قراءة الآیات القر  
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Ø . القدرة على إخراج الحروف من مخارجھا الأصلیة  

Ø . القدرة على تمثل الآیات في أثناء القراءة  

Ø . القدرة على تطبیق أحكام التجوید المختلفة  

Ø   . القدرة على معرفة الوصل والوقف في الآیة أو الآیات  

  

  معالجة أخطاء الطلبة في تلاوة القرآن الكریم :

   عالج :كیف تأ ـ 

یلاحظ المعلم في دروس التلاوة أخطاء طلبتھ، ویحاول أن یترك الفرصة للطالب كي یصحح أخطاءه  -

  بنفسھ .

إذا عجز الطالب عن اكتشاف الخطأ یطلب من زملائھ أن یصححوا لھ ما وقع فیھ من خطأ مع بیان  -

  السبب .

رح لھم سبب الوقوع في الخطأ في اكتشاف الخطأ یتدخل المعلم لیش وعندما یعجز طلبة الصف جمیعاً -

  وكیفیة معالجتھ، وتجنب الوقوع فیھ مرة أخرى .

  

  مصادر الخطأ في التلاوة وطریقة معالجتھا :ب ـ 

    

ـ ھنالك أخطاء ناتجة عن المستوى الصوتي في اللغة العربیة، وھذه سببھا تقارب مخارج 

ث ، ث س ، ذ ر ، س ص ، ق ك ،  الحروف، أو تشابھ صفاتھا، واختلاط الأمر على المتعلم مثل : ت

  ظ ز ، ھـ والتاء المربوطة .

وحل ھذه المشكلة یتأتى بإتاحة الفرصة لجمیع الطلبة في حصة التلاوة لیقرأ كل منھم بعض   

الآیات، ریثما یكتشف المعلم عیوب النطق عند طلبتھ، ثم یعالج كل حالة فردیة على حدة، فالطفل الذي 

ال ) یجب أن ینطق المعلم أمامھ الحرفین نطقا صحیحا، ثم ینبھ الطفل إلى ینطق ( كال ) بدلا من ( ق

تقارب مخرج الحرفین ویطلب منھ الانتباه إلى التمییز بینھما من خلال سماعھ لشریط من المصحف 

المرتل المرة تلو المرة ، وبالصبر والمران یمكن أن یتخلص الطالب من عیوب النطق ، خصوصا إذا 

تصحیح تعزیز المعلم وتشجیعھ للطالب عندما ینجح في محاولاتھ الأولى في التمییز بین صاحب عملیة ال

  طریقة نطق الحرفین المتقاربین أو المتشابھین .
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ـ أخطاء ناتجة عن الرسم القرآني للغة العربیة، واختلافھ عن الرسم الحالي، وھذه تعالج عن   

لإسلامیة، أو المصحف الذي یتلو منھ الطالب ، طریق رسم الكلمات في الھامش على كتاب التربیة ا

ورسم الكلمة كما ھي في الوقت الراھن، مع إعطاء الكلمة رقمھا معینا على السبورة، وفي الھامش، 

  لیسھل على الطالب الرجوع إلیھا عند الحاجة. 

  

 ـ أخطاء ناتجة عن جھل الطالب بأوضاع الحرف العربي في أول الكلمة أو في وسطھا أو في  

  آخرھا، ویعالج عندما یتعاون معلم التربیة الإسلامیة مع معلم اللغة العربیة .

  

ـ ھناك أخطاء ناتجة عن عدم معرفة الفرق بین المد القصیر بالحركات : الكسرة، والضمة،   

  والفتحة، والمد الطویل بالحروف المعتلة : الیاء والواو والألف والتنوین والشدة والمدة والسكون .

  

  وة التفسیریة ـ الشرح والتفسیر :التلا
  

في حصة التلاوة یكتفى بتوضیح المفردات والتراكیب الصعبة واستنتاج المعنى الإجمالي   

للآیات، أو الأفكار الرئیسة فقط، ولا تشكل ھذه الخطوة في حصة التلاوة مساحة بارزة، لأنھا لیست 

  الغایة الرئیسة من الحصة . 

فیشكل الشرح والتفسیر الھدف الأول للحصة، لذلك تتضمن ھذه وفي حصة التفسیر والحفظ   

الخطوة تحلیل النص القرآني من حیث ما یتضمنھ من مفاھیم، وحقائق، ومبادئ، وقیم واتجاھات، وأحكام 

شرعیة، وأفكار رئیسة وفرعیة، كما یراعي المعلم استیعاب المعنى الإجمالي للآیة أو الآیات، وربط 

وإبراز الموعظة المستھدفة من النص القرآني، ویركز على ما ترشد إلیھ الآیات،  الآیة بسبب نزولھا،

  وعدم التقید بما ورد في الكتاب المدرسي .

  

  التلاوة الفردیة الثانیة ( خاصة بدرس التفسیر والحفظ ) 

یكرر المعلم خطوة التلاوة الفردیة بعد الشرح والتفسیر لمجموعة أخرى من الطلبة، وتھدف ھذه   

  الخطوة إلى تثبیت الأفكار والمعاني التي سبق تعلمھا .

  

  الاستحفاظ ( خاصة بدرس التفسیر والحفظ ) 

  یمكن للمعلم تحفیظ الطلبة لآیات الدرس أو بعضھا من خلال اتباع واحدة من الطرق التالیة :  
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v ة القصیرة .الطریقة الكلیة : وتعتمد حفظ النص كاملا دفعة واحدة ، وھذا یلائم النصوص القرآنی  

v  ،الطریقة الجزئیة : بتقسیم الآیات إلى مقاطع مراعیا وحدة الموضوع، ویتم تحفیظ الأقسام تباعا

  ثم الربط بینھا .

v . الجمع بین الطریقتین الكلیة والجزئیة  

v  طریقة المحو التدریجي : بكتابة الآیات على السبورة ومحو مقاطع من النص، ویقوم الطالب

  ة بتذكر المحذوف .بتلاوة الآیات كامل

v  طریقة الحفظ على فترات : بتكرار الآیات أكثر من مرة، ثم العودة إلیھا على فترات زمنیة

  متباعدة حتى یتم تركیز حفظھا .

 
  التقویم :

  

في ھذه الخطوة یقوم المعلم بتقویم الأھداف التي وضعت للحصة، مع التركیز على الجوانب 

  قویم التكویني خلال الحصة، ثم التقویم الختامي .المھمة، ویقوم المعلم بمتابعة الت

  

  ویمكن إجمال الفروق بین حصة التلاوة وحصة التفسیر والحفظ فیما یلي :  

Ø  التركیز في حصة التلاوة على مھارات التلاوة، أما في حصة التفسیر والحفظ فالتركیز على

  الفھم والشرح.

Ø  الطلبة أو معظمھم، بینما تقتصر في حصة مشاركة الطلبة في حصة التلاوة واسعة تشمل جمیع

  التفسیر والحفظ على عدد محدود منھم فقط .

Ø  في حصة التلاوة یقتصر على معاني المفردات والتراكیب الصعبة والمعنى الإجمالي فقط، وھي

، كاملاً التلاوة التفسیریة، بینما في حصة التفسیر والحفظ یتم التوسع في تحلیل النص تحلیلاً

  التفسیر والشرح . وھي خطوة

Ø .تتكرر التلاوة في حصة التفسیر والحفظ بعد التلاوة التوضیحیة وبعد التفسیر والشرح  

Ø .في حصة التفسیر والحفظ ھنالك خطوة الاستحفاظ ولا تطلب في حصة التلاوة  

  

  توجیھات عامة لتدریس وحدة القرآن الكریم " التفسیر والحفظ " 
  

  لقرآن الكریم "التفسیر والحفظ" یجدر بك مراعاة ما یلي :أخي المعلم : عند تدریس وحدة ا  
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الھدف من تدریس ھذه الوح]دة ھ]و تفس]یر ك]ل مجموع]ة م]ن الآی]ات، وذل]ك ببی]ان أفكارھ]ا الرئیس]ة،             )١

ل]ذا علی]ك اس]تثمار    … والأحكام الش]رعیة، ومع]اني المف]ردات والتراكی]ب، وبی]ان الق]یم والاتجاھ]ات        

، وما تبقى لتلاوة الآیات الكریمة وتطبیق أحكام التجوی]د الت]ي   وقت كاف من الحصة للتفسیر والحفظ

  درسھا الطلبة، ولیس شرطا أن یتلو جمیع الطلبة النص الكریم في كل حصة .

لبیان التلاوة الصحیحة أمام الطلبة یمكن اس]تثمار المص]حف المرت]ل، وإس]ماعھ لھ]م م]ن المس]جل،           )٢

لطلب]]]ة المجی]]]دین والمتقن]]ین لأحك]]]ام ال]]]تلاوة  وك]]ذلك إس]]]ماعھم تلاوت]]ك الص]]]حیحة، وق]]]راءة بع]]ض ا   

  والتجوید.

یمكنك تقسیم الطلبة إلى مجموعات لاستنتاج الأفكار الرئیسة المتض]منة ف]ي آی]ة أو مجموع]ة آی]ات،        )٣

  ومناقشة ما یتوصل إلیھ الطلبة، على أن تتقن طرح السؤال المثیر لتفكیرھم .

الكریم]ة، وم]ن الأفض]ل اس]تخدام الأس]لوب المناس]ب       یھتم المعلم بأخطاء الطلب]ة أثن]اء ت]لاوة الآی]ات       )٤

  لتصحیح الأخطاء كالتالي :

  أ  ـ یتیح الفرصة الكافیة للطالب لیصحح نفسھ.

  ب ـ یتیح الفرصة للطلبة لیكتشفوا الأخطاء ویقوموا بتصحیحھا.

  ج ـ یستخدم المسجل ویساعد الطلبة على اكتشاف الأخطاء وتصحیحھا.

  للفظ السلیم.د ـ یسمع المعلم الطلبة ا

ی]]درب المعل]]م الطلب]]ة عل]]ى اس]]تنتاج م]]ا ترش]]د إلی]]ھ الآی]]ات الكریم]]ة، ورب]]ط ك]]ل اس]]تنتاج ب]]النص    )٥

  الكریم، ویمكن للمعلم أن یساعد الطلبة على الاستنتاج من خلال طرح الأسئلة المثیرة لتفكیرھم.

الآیات الكریم]ة   یحاول المعلم تحفیظ الطلبة للآیات أو بعضھا، ویكلفھم بواجب بیتي لحفظ باقي  )٦

  ویتابعھم في ذلك.

  یحرص المعلم على توظیف الوسائل التعلیمیة الملائمة.  )٧
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  تدریس الحدیث النبوي الشریف
  

یعتبر الحدیث النبوي الشریف المصدر الثاني في التشریع الإسلامي بعد القرآن الكریم، فق]د ج]اء     

ك الذكر لتبین للناس م]ا ن]زّل إل]یھم ولعلھ]م یتفك]رون "      مفصلا لمعناه، حیث یقول االله تعالي : " وأنزلنا إلی

، فبھ یتبین للمسلم أم]ور العب]ادات والمع]املات والأخ]لاق والعقی]دة ونظ]م الحی]اة، وفی]ھ تص]ویر          )٤٤(النحل ، 

  مثلا أعلى للإنسانیة . rدقیق لمعالم شخصیة الرسول 

نا وتص]]نیفا، ووض]]عوا خ]]لال وق]]د اھ]]تم علم]]اء المس]]لمین بالح]]دیث الش]]ریف روای]]ة وكتاب]]ة وت]]دوی   

القرون المتتالیة قواعد وضوابط لروایة الحدیث، لحفظھ من التحریف والتبدیل، وقد انبرى لھ]ذه الأعم]ال   

  من جمع وضبطٍ مجموعة من العلماء الأفاضل بارك االله فیھم وجعل ذلك في میزان حسناتھم.

حفظ]]ا وفھم]]ا وت]]دبرا، فوض]]عوا   كم]]ا اھ]]تم المرب]]ون بتس]]ھیل ت]]دریس الأحادی]]ث النبوی]]ة للطلب]]ة،       

  الأسالیب المناسبة والخطوات التي تیسر عملیة التعلیم والتعلم للحدیث النبوي الشریف.   
نظرا لعدم تخصص غالبیة المعلم]ین والمعلم]ات ال]ذین یعلم]ون التربی]ة الإس]لامیة ، ف]إن خلفی]تھم           

إل]ى رف]ع كفای]اتھم ف]ي ھ]ذا المج]ال.        الأكادیمیة في علوم الحدیث النبوي الشریف متواض]عة، وھ]م بحاج]ة    

  كما أن تطبیقھم لأسالیب تدریس الحدیث النبوي الشریف یعتریھ بعض الخلل.

  

  أھمیة تعلیم الحدیث الشریف وتعلمھ :

  

حیث أن الحدیث الشریف ھو المصدر الثاني للتشریع في الإسلام، فإنھ یعالج العدید من مشكلات   

قواعد العامة للحیاة العملیة للمسلم .  فھو مفس]ر للق]رآن الك]ریم، موض]ح     الحیاة، ویضع الحلول الشافیة وال

لأحكامھ، مبین لمقاصده، وفیھ من الأحكام ما لم یرد في القرآن الك]ریم، أرادھ]ا االله تع]الى أن تك]ون عل]ى      

  لسان نبیھ علیھ السلام. 

الأحك]ام الش]رعیة   ویتمیز الحدیث الشریف بسھولة أسلوبھ، ومخاطبتھ للعقل والوجدان، ویعرض   

  العملیة عرضا توضیحیا میسرا كالصلاة والحج وغیرھما .

إن دراسة الحدیث الشریف تعوّد الطالب التحقق من صدق الأخبار، والتثبت من الأحادیث صحة   

  أو ضعفا، كما تنمي عند الطالب المھارات العقلیة مثل الحفظ والتحلیل والتركیب وغیرھا .
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  بوي الشریفخطوات حصة الحدیث الن
  المقدمة : 

  تھدف إلى استثارة الدافعیة نحو التعلم. (تشبھ إلى حد كبیر المقدمة في دروس القرآن الكریم)

  قد تتناول:  أنواعھا :

  سبب ورود الحدیث النبوي الشریف.  §

  مشكلة منتمیة للدرس.  §

  ربط الحدیث بدرس سابق.  §

  سؤال أو قصة منتمیة للدرس . §

  توضیحھا في وحدة القرآن الكریم .فقد سبق  معاییرھاأما   

  

  القراءة النموذجیة 

  

تھدف إلى ضبط ألفاظ الحدیث الشریف، لیسمع الطلبة الحدیث بشكل صحیح، حیث یساعدھم 

ذلك على الفھم الإجمالي قبل الشرح التفصیلي. ویستحسن أن یكون الحدیث مكتوبا على لوحة أو شفافیة 

طویلا فیحسن بالمعلم تقسیم النص إلى مقاطع تتمحور حول أفكار تعرض أمام الطلبة، وإذا كان الحدیث 

  فرعیة .

  

   معاییر القراءة النموذجیة :أ ـ 

  

  یجدر بالمعلم مراعاة معاییر القراءة النموذجیة التالیة :

  ( ومن المفید أن یكون نص الحدیث مكتوبا على لوحة أو شفافة أو على السبورة أو غیر ذلك )

  وخلو القراءة من الأخطاء اللغویة. سلامة نطق الحدیث، §

  حسن الأداء وتمثیل الانفعالات المتضمنة في الحدیث. §

  القراءة بتمھل، لیتحقق الطالب من مخارج الحروف. §

  وضوح الصوت وسماعھ من جمیع الطلبة. §

  …تناسق الصوت مع معاني الحدیث، وحسن الوقف والوصل  §

  عدم قطع القراءة بدون سبب ملح . §
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  : القراءة النموذجیةـ تكرار ب   

  

یعتمد ذلك على مستوى الطلبة، وطبیعة المفردات والتراكیب الواردة في نص الحدیث، فقد یكتفي   

المعلم بقراءة واحدة، وقد یكرر القراءة م]رات حت]ى یت]یقن م]ن اكتف]اء الطلب]ة بس]ماع الح]دیث، كم]ا یمك]ن           

  ان نص الحدیث طویلا .تقسیم نص الحدیث إلى فقرات حسب الأفكار الواردة فیھ إذا ك

  

  القراءة الفردیة   

  

یقرأ عدد من الطلبة الحدیث الشریف، بدءا بالطلبة المجیدین، لیتمكن المتوسطون ومن دونھم من   

سماع الحدیث، لیسھل علیھم قراءتھ، ویكتفى بعدد من فئات الطلبة المختلف]ة، ولا یش]ترط أن تع]م الق]راءة     

داد لشرح الحدیث وفھمھ، وھذا یتحقق بقراءة عدد من الطلبة للحدیث جمیع الطلبة، لأن الھدف ھو الاستع

  الشریف.

یحرص المعلم في ھذه الخطوة على تنویع المشاركة بین فئات الطلبة، ومتابعة القراءة بدق]ة، م]ع     

الانتباه إلى معالجة الأخطاء، بحیث یتیح المجال للطالب أن یصحح نفسھ، فإذا عجز فطالب آخر، وأخیرا 

  دور المعلم إذا لم یتمكن الطلبة من ذلك . یأتي

  

  القراءة الصامتة  

  

وھذه الخط]وة خاص]ة بطلب]ة الص]فوف العلی]ا، وتھ]دف إل]ى إعط]اء الطلب]ة الفرص]ة لفھ]م الح]دیث               

الشریف، والإلمام بما یحتاج منھ لتوضیح، من مفردات صعبة أو معنى یحتاج إلى بیان،  والاعتماد على 

 ویجدر ب]المعلم تحدی]د الوق]ت المخص]ص لھ]ذه الخط]وة .      … الواردة في الحدیث، النفس في تدبر الأفكار 

ویستحسن قبل البدء بالقراءة الصامتة أن یوجھ المعلم بعض الأسئلة التي یكلف الطلبة بالبحث عن إجابتھا 

  في الحدیث الشریف .

وقراءت]ھ بش]كل    والسبب في تأخیر ھذه الخطوة ھو تمكین الطلبة من إتقان ألفاظ الحدیث الشریف  

صحیح، كما أن الھدف من القراءة الصامتة ھو الفھم، ولذا من المفید أن تكون قبل الشرح مباش]رة، حت]ى   

  لا یحدث انقطاع في التفكیر، ولیتمكن الطلبة من تحدید المفردات والتراكیب الصعبة .

  ھ وسلم .كما تھدف إلى تنمیة الاعتماد على النفس في فھم كلام الرسول صلى االله علی 
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  الشرح 

  

تھدف ھذه الخطوة إلى الفھم التفصیلي للحدیث الشریف، وتأخذ من الحصة جزءا مھما .    

یتضمن توضیح المفردات والتراكیب، والمفاھیم والمصطلحات، والأحكام الشرعیة، والقیم والاتجاھات، 

  والمبادئ، والأفكار الرئیسة والفرعیة .

ل]دور الأكب]ر ف]ي ذل]ك، لیص]ل بنفس]ھ إل]ى اكتس]اب الخب]رات،          ومن الضروري أن یكون للطال]ب ا    

  وتوظیف مھارات التفكیر اللازمة، تحت إشراف المعلم.

یب]]دأ المعل]]م برص]]د المف]]ردات والتراكی]]ب الص]]عبة ف]]ي قائم]]ة عل]]ى الس]]بورة، ومناقش]]ة معناھ]]ا             

اس]تخدمت  وتوضیحھا، وحث الطلبة على استدعاء نصوص أخرى من الق]رآن الك]ریم والح]دیث الش]ریف     

  فیھا المفردات والتراكیب.

ثم ینتقل مع طلبتھ إلى استنباط الفكرة الرئیسة للحدیث، ثم الأفك]ار الفرعی]ة، والأحك]ام الش]رعیة،       

  والحقائق والمبادئ والقیم والاتجاھات، وما یرشد إلیھ الحدیث، وقد یقترح الطلبة عنوانا جدیدا للحدیث.

مناس]بتھا لمس]توى الطلب]ة، وإثارتھ]ا      كتابی]ة البنائی]ة، مراعی]اً   وعلى المعلم عدم إغفال النش]اطات ال   

للتفكی]]ر، وإعط]]]اء الطلب]]]ة الوق]]ت الك]]]افي لتنفی]]]ذھا، كم]]ا یراع]]]ي المعل]]]م ویرك]]ز عل]]]ى مھ]]]ارات التفكی]]]ر     

  وخصوصا العلیا منھا، ولا یقتصر على مستوى التذكر فقط. 

ي سیرتھ، وینتبھ للمواق]ف المش]رقة   أما بالنسبة لراوي الحدیث، فیركز المعلم على أھم الجوانب ف  

  المؤثرة في حیاتھ .

  

  القراءة الفردیة الثانیة

  

ت]]أتي ھ]]ذه الخط]]وة م]]رة أخ]]رى لتأكی]]د فھ]]م مع]]اني الح]]دیث الش]]ریف، وتمك]]ین الطلب]]ة م]]ن ق]]راءة      

الحدیث مرات أخرى، بعد تمكی]نھم م]ن فھ]م الح]دیث وإدراك معانی]ھ، ویراع]ي المعل]م إش]راك طلب]ة غی]ر           

  ا في المرة الأولى قدر الإمكان .الذین قرأو

  

  الاستحفاظ :

یوجھ المعلم الطلبة لاختیار الطریقة المناسبة لحفظ الحدیث الشریف بما یتناسب مع موضوعھ   

  نفس طرق تحفیظ القرآن الكریم )… ( وطولھ أو قصره 
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  ب ـ العوامل المساعدة على الحفظ :
  
من خلال بیان فضل حفظھا، ومنزلتھا، وأجر  توجیھ الطلبة إلى العنایة بالأحادیث الشریفة، )١

  تعلمھا.

  . وتفصیلیاً إجمالیاً فھم الحدیث الشریف فھماً )٢

  تكرار الحدیث مرة بعد أخرى.  )٣

  استخدام الحدیث في الحیاة العملیة من خلال المناقشة والحوار والاستشھاد .  )٤

  الربط بین الجمل والمفردات وبیان التناسب بینھا .  )٥

ئل التعلیمی]]ة ( الس]]معیة والبص]]ریة) والتنوی]]ع ف]]ي ذل]]ك، وع]]رض الأحادی]]ث ف]]ي    اس]]تخدام الوس]]ا  )٦

  الصف على لوحات لفترات كافیة .

إذكاء روح المنافسة الإیجابیة بین الطلبة، وتشجیعھم على الحفظ من خلال علام]ات المش]اركة،     )٧

  …والجوائز الرمزیة 

  فة .استخدام الإذاعة المدرسیة لعرض نماذج من الأحادیث الشری  )٨

  تنظیم مسابقات لحفظ الأحادیث الشریفة .  )٩

  بدء الحصة أحیانا بحدیث شریف .  )١٠

  

  التقویم  

  

متابعة التقویم التكویني خلال الحصة، ثم التقویم الختامي الذي یركز على أساسیات الحدیث   

  . الشریف، والجوانب التي یخشى المعلم من عدم تمكن الطلبة من إتقانھا كي یعمل على معالجتھا

من الضروري التخطیط لھذه الخطوة بدقة، والتنویع في أس]الیب التق]ویم، والتنوی]ع ف]ي مس]تویات        

المشاركة، لیس]تخلص المعل]م م]ن ذل]ك تغذی]ة راجع]ة تعین]ھ ف]ي تع]دیل العملی]ة التعلیمی]ة التعلمی]ة تخطیط]ا              

  وتنفیذا وتقویما.
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  ي التفریق بین القرآن الكریم والحدیث النبوي والحدیث القدس 

  
  الفرق بین القرآن الكریم من جھة والأحادیث من جھة أخرى:

  

القرآن متمیز بالإعجاز والتحدي، وھو معجز على م]ر العص]ور، محف]وظ م]ن التغیی]ر والتب]دیل،         

یحرم مسھ للجنب والحائض، ولا یروى بالمعنى، وبتعیینھ للص]لاة، تس]میتھ ق]رآن، وب]أن ك]ل ح]رف من]ھ        

مى الجملة من آیة، كما أنھ یتعبد بتلاوتھ، أما الأحادیث القدسیة والأحادیث بعشر حسنات، یمنع بیعھ، وتس

  النبویة فلا یثبت لھا شيء من ھذا .

  

  الفرق بین الحدیث القدسي والحدیث النبوي:

ـ الحدیث القدسي یكون عن طریق الإیحاء بطری]ق جبری]ل علی]ھ الس]لام، أو الرؤی]ا، أم]ا الح]دیث          

  یكون باجتھاد من الرسول علیھ السلام. النبوي فقد یكون بوحي وقد

  ـ الأحادیث القدسیة أقل عددا من الأحادیث النبویة .  

  حدیث) ٤٠٠(الأحادیث النبویة ألوف، والأحادیث القدسیة مئات، حوالي     

 rأو  " ق]ال الرس]ول   … " ـ یكون لفظ الحدیث القدس]ي " ق]ال االله س]بحانھ ف]ي ح]دیث قدس]ي :         

  ، أما الحدیث النبوي فھو فعل الرسول أو وصفھ أو قولھ أو تقریره .فیما یرویھ عن ربّھ" 
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  أسالیب تدریس الفقھ والعبادات

ھناك مجموعة من الأسس التي یجدر بالمعلم مراعاتھا عند تدریس موضوعات الفقھ والعبادات،   

مجردة، كما  حیث یستحسن عدم البدء بدراسة التعریفات الواردة فیھا، لأن المفاھیم عبارة عن صور

یستحسن تأخیر بیان حِكَم العبادة إلى ما بعد تعلم الحقائق والمفاھیم والمبادئ والأحكام الشرعیة المتضمنة 

 في الدرس، كما یجدر الانتباه إلى جعل النصوص الأصلیة من القرآن الكریم والسنة النبویة مصدراً

اھات الإیجابیة في نفوس الطلبة. ویحسن التركیز في المواضیع الفقھیة، والتركیز على تنمیة الاتج أساسیاً

على الأمثلة المتنوعة عن المفھوم الواحد، وربط ذلك بالحیاة العملیة للطالب، وحث الطلبة على إعطاء 

  أمثلة منتمیة للموضوع .

وأما خطوات تدریس حصة العبادات فتتلخص في الجدول التالي الذي یبین أسلوبین ھما : 

    لعملیة للعبادة، والعرض العملي للعبادة .أسلوب الممارسة ا

  الممارسة العملیة    العرض العملي

  المقدمة    المقدمة

  التعریف بالعبادة    التعریف بالعبادة

  عرض المعلم للعبادة عملیا (كاملة)    عرض المعلم

  عرض المعلم للعبادة (مفصلة)    عرض الطلبة

  تطبیق الطلبة    

  ةحِكَم العباد    حِكَم العبادة
  

  تدریس السیرة النبویة 

  أسالیب تدریس السیرة النبویة
    

                

تحلیل النصوص 
  الأصلیة

  الحوار والمناقشة  القصصي  التمثیلي

    

توضیح ھذه الأسالیب، مع الانتباه أن ھذه أسالیب مقترحة وھذا لا یمنع من استخدام أسالیب  سابقاً وقد مرّ

  فة .أخرى في تدریس السیرة النبویة المشر
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  تدریس الأخلاق والتھذیب
  

  أسالیب تدریس الأخلاق والتھذیب
    

            

  القصصي    التمثیلي    تحلیل الموقف
عرض النص واختیار     عرض الموقف

  الأدوار

  المقدمة  

  عرض المعلم للقصة    التدرب على الأدوار    تحلیل الموقف

مناقشة الاحتمالات 

  والترجیح

  للقصةعرض الطالب     التمثیل الأولي  

استخلاص الدروس 

  والعبر

استخلاص الدروس     التمثیل الفعلي  

  والعبر

      استخلاص العبر والدروس    

  

  ویجدر بالمعلم أن یراعي في حصة الأخلاق والتھذیب ما یلي :

  الأفكار الجزئیة وصلة بعضھا ببعض . §

  ما یستنتج من قیم ومثل ومبادئ . §

  ھذا السلوك في الحیاة .ما یوجھ إلیھ من سلوك فردي وجماعي وأثر  §

 مدى ارتباطھ بالوحدة التي یندرج تحتھا . §
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  خطوات تدریس حصة النظم والفكر الإسلامي
  
  التمھید ( المقدمة )   
  

  یمكن أن تكون المقدمة بشكل من الأشكال التالیة :

  مشكلة اجتماعیة منتمیة لموضوع الدرس . §

  سؤال یتطلب إجابة منتمیة إلى الدرس . §

  بدرس سابق . ربط الدرس §

  خبر في وسائل الإعلام . §

  قصة شائقة منتمیة للدرس . §

  

  ویجدر مراعاة المعاییر التالیة في المقدمة : 
Ø . تحدیدھا بحیث لا تطغى على الموضوعات الأخرى  

Ø . إثارتھا للدافعیة  

Ø . انتماؤھا لموضوع الدرس  

Ø . صیاغتھا بلغة مناسبة لمستوى تحصیل الطلبة  

  

  العرض  
  

  رض معظم وقت الحصة .یستغرق الع  

  ویجدر مراعاة ما یلي :

Ø . تجزئة الدرس إلى وحدات فكریة  

Ø . تناول المفھوم الذي تضمنھ الدرس، وإعطاء أمثلة واقعیة منتمیة للدرس  

Ø . تحدید فكرة الدرس الرئیسة، واستنتاج الأفكار الفرعیة المنتمیة لھا  

Ø  توضیح الآیات القرآنیة أو الأحادیث التركیز على استخدام أسلوب تحلیل النصوص الأصلیة عند

  النبویة، وتدریب الطلبة على الاستدلال والاستنتاج والتحلیل .

Ø . ربط خبرات الدرس بالواقع الحیاتي  

Ø . الحرص على بناء القیم والاتجاھات المتضمنة في الدرس  
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Ø . الاھتمام بتصحیح الخبرات الخاطئة عند الطلبة بعد الكشف عنھا  

Ø م في تشریعاتھ وأحكامھ من خلال الموازنة بینھ وبین النظم الأخرى .بیان تمیّـز الإسلا  

Ø  الاستشھاد بالآیات القرآنیة الكریمة والأحادیث النبویة الشریفة والأقوال المأثورة للصحابة

  والعلماء .

Ø  التأكید على حكمة المشروعیة عند تناول الموضوعات والأحكام التي شرعھا الإسلام لتنظیم

  ریة .الحیاة البش

  

ویجدر بالمعلم تنویع الأسالیب المستخدمة في تدریس وحدة النظم والفكر الإسلامي، فیمكن استخدام 

الأسالیب التي مر ذكرھا في الوحدات الأخرى مثل ( الحوار والمناقشة، والقصصي، والتمثیلي، وتحلیل 

وأسلوب تحلیل  الموقف، وتحلیل النصوص الأصلیة ) ، كما یمكن توظیف أسلوب حل المشكلات،

المفاھیم، وأسلوب البحث والاستقصاء . مع التركیز على ربط الموضوعات الواردة فیھا بالحیاة العملیة ، 

ومناقشة أوجھ الشبھ والاختلاف مع النماذج الموجودة في الحیاة المعاصرة، والتركیز على غرس القیم 

  والاتجاھات الإیجابیة في نفوس الطلبة .
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  بویة في القرآن الكریمالأسالیب التر
  

القرآن الكریم كلام االله المعجز الذي لا تنقضي عجائبھ، ولا یخلق من كثرة الرد، فیھ بیان كل 
، وقال : " ونزلنا علیك الكتاب )٣٨(الأنعام : شيء، قال سبحانھ : " ما فرطنا في الكتاب من شيء " 

  .)٨٩(النمل : تبیانا لكل شيء " 
آن الكریم في مسألة إلا وجد لھا أصلا فیھ، یستوي في ذلك عالم الفقھ وما لجأ باحث إلى القر  

  والاجتماع والتاریخ واللغة والنفس والتربیة .

  وفي مجال التربیة ینبغي أن ننظر إلى القرآن الكریم من زاویتین :  

الأولى : أنھ یتضمن العقیدة الصحیحة وأصول التشریع ومكارم الأخلاق، أي أنھ یتضمن   

  وى الذي نربي علیھ الأجیال .المحت

الثانیة : أن نستقي منھ طرائق التعلیم، ومناھج التفكیر، وأسالیب الشرح والبیان، ووسائل التربیة   

  والتأثیر .

فالقرآن الكریم ینبغي أن یكون ھو المصدر الأول الذي نستقي منھ كلا من المحتوى والطریقة ،   

قراءة تربویة بعقل منفتح وحس مرھف، وعندھا سیفتح لھم من وینبغي أن یقرأه المشتغلون في التربیة 

  كنوزه ما لم یكونوا یتوقعونھ .

ونعرض ھنا بعض ما یرشد إلیھ التدبر في القرآن الكریم في مجال أسالیب التعلیم وطرائق   

  التربیة.

  

  نوضح أھمیة ما یلي : :للمناقشة 

  أ ـ استثارة دافعیة المتعلم .

  التعلیمیة .ب ـ استخدام الوسائل 

  ج ـ تنوع أسالیب التعلیم .

  

  استثارة الدافعیة:ـ  ١

الدافعیة من الشروط الضروریة لحدوث التعلم، وقد اھتم القرآن الكریم باستثارة الدافعیة لفعل   

الخیر بشكل علم، ولطلب العلم بشكل خاص، وبرز ذلك في آیات كثیرة في القرآن الكریم، التي تحدثت 

ب الذي یستحقھ المؤمنون، ذلك الثواب الذي یكون أحیانا في صورة مادیة كما في عن النعیم والثوا

الآیات التي تصف الجنة وأنھارھا ونعیمھا، وقد یكون معنویا كما في الآیات : " رضي االله عنھم ورضوا 
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" …  عنھ " ، " سیجعل لھم الرحمن ودا " ، " یحبھم ویحبونھ " ، " یوم نحشر المتقین إلى الرحمن وفدا

  وغیرھا الكثیر .

كما یبرز اھتمام القرآن الكریم باستثارة الدافعیة للتعلم في الآیات التي تحض على التعلم والتفكر   

  والتدبر، والآیات التي ترفع من شأن العلماء .

  

  للمناقشة:
  أ ـ یلاحظ على تلامیذنا انخفاض مستوى الدافعیة للتعلم في كثیر من الأحیان .

  ذلك ؟ وكیف تسھم التربیة الإسلامیة في علاجھ ؟ما ھي أسباب   

  ب ـ كیف تفسر الجھود الكبیرة التي كان یبذلھا علماؤنا الأوائل في طلب العلم ؟

  

  التعبیر عن المعاني المجردة في صورة حسیة:ـ  ٢

  

  نلاحظ الآیات الكریمة الآتیة :  

ماء حتى إذا جاءه لم یجده شیئا ووجد  قال تعالى: " والذین كفروا أعمالھم كسراب بقیعة یحسبھ الظمآن

االله عنده فوفاه حسابھ واالله سریع الحساب ، أو كظلمات في بحر لجي یغشاه موج من فوقھ موج من فوقھ 

سحاب ظلمات بعضھا فوق بعض إذا أخرج یده لم یكد یراھا ومن لم یجعل االله لھ نورا فما لھ من نور " 

  .)٤٠،٣٩(النور : 

  

یشرك باالله فكأنما خر من السماء فتخطفھ الطیر أو تھوي بھ الریح في مكان سحیق  قال عز وجل: " ومن

  .)٣١(الحج : " 

  

قال تعالى: " مثلھم كمثل الذي استوقد نارا فلما أضاءت ما حولھ ذھب االله بنورھم وتركھم في ظلمات لا 

  ).١٧(البقرة : یبصرون " 

  

ستفیدوا من أعمالھم، وتوضح الضلال والقلق والحیرة توضح الآیات من سورة النور أن الذین كفروا لن ی

) من سورة الحج، كما بینت الآیات من سورة البقرة ٣١التي یعیشون فیھا، وھو أیضا ما توضحھ الآیة (

  القلق والاضطراب الذي یعیشھ المنافقون، وعبرت عن ذلك بالصور الحسیة الواردة في الآیات .

یعتبر أساسا لأھمیة استخدام الوسائل التعلیمیة، كما یدل على أھمیة  ومنھج القرآن الكریم ھذا یمكن أن

  تقریب المعاني المجردة في صور محسوسة .
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  استثارة العقل للتفكیر والتدبر:ـ  ٣

  

یتكرر في القرآن الكریم بشكل ملحوظ الدعوة إلى التفكیر والتدبر، ولفت الأنظار إلى كل ما   

یھ، ویمكن أن یكون التفكر في الكون والنفس، قال تعالى: " أو لم یتفكروا یحیط بالإنسان لیتأملھ وینظر إل

في أنفسھم ما خلق االله السموات والأرض وما بینھما إلا بالحق وأجل مسمى وإن كثیرا من الناس بلقاء 

الأحكام . وقد ركز القرآن الكریم على الإقناع العقلي والتھذیب الأخلاقي، وبیان )٨(الروم : ربھم لكافرون " 

التي تنظم السلوك، وذلك لفھم الكثیر من أمور الدنیا والآخرة، وما یلزم المسلم لتأدیة ما یطلب منھ، 

وترتبط بالعقل والتفكیر سائر العملیات العقلیة من تفكیر وتعمیم وتدبر واستدلال، وفیما یلي أمثلة على 

  استخدام العقل والعملیات العقلیة وأثرھا في حیاة المسلم:

  

یستخدم التفكر والتدبر لإدراك عظمة االله تعالى، واستكمال أركان الإیمان، بالإیمان باالله وملائكتھ  •

  وكتبھ ورسلھ والیوم الآخر.

یستخدم التعقل والتدبر لرد النفس عن الھوى ورؤیة الحق حقا واتباعھ، ورؤیة الباطل باطلا  •

 واجتنابھ.

  قوة الحجة عند الإنسان المسلم.ویستخدم الاستدلال والتفكر لتدعیم الإیمان و •

  

  الترغیب والترھیب:ـ  ٤

  

یستخدم القرآن الكریم الترغیب والترھیب في كثیر من المواقف، ووردت آیات عدیدة تتضمن   

  الترغیب والترھیب. وفیما یلي بعض الملاحظات حول استخدام الترغیب والترھیب في القرآن الكریم:

البا في القرآن الكریم، أي یلي أحدھما الآخر، وقد یكون ذلك في الآیة ـ الترغیب والترھیب یتوالیان غ ١

(النساء : الواحدة: قال تعالى: " الذین آمنوا یقاتلون في سبیل االله والذین كفروا یقاتلون في سبیل الطاغوت " 

ا ، وقد یكون الترغیب والترھیب في آیتین متجاورتین، قال تعالى: " فأما الذین آمنوا وعملو)٧٦

الصالحات فھم في روضة یحبرون، وأما الذین كفروا وكذبوا بآیاتنا ولقاء الآخرة فأولئك في العذاب 

  ، وقد یكون الترغیب والترھیب في مجموعة من الآیات الكریمة.)١٦،١٥(الروم : محضرون " 

  

ان الإیمان ـ الترغیب والترھیب یستندان على رصید من الإیمان یفترض وجوده عند المتعلم، وكلما ك ٢

  أقوى كان تأثیر الترغیب والترھیب أكبر.
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  ـ الترغیب والترھیب یخاطبان العقل كما یخاطبان الوجدان والروح. ٣

  

  ویجدر بالمعلم مراعاة الأمور التالیة عند استخدام الترغیب والترھیب في التعلیم الصفي:  

على ذلك كثرة الترغیب في أسلوب الترغیب أفضل من الترھیب وأطول أثرا في المتعلم، ویدل  •

القرآن الكریم والسنة النبویة، قال تعالى: " قل یا عبادي الذین أسرفوا على أنفسھم لا تقنطوا من 

، وقال تعالى: " إن الحسنات )٥٣(الزمر : رحمة االله إن االله یغفر الذنوب جمیعا إنھ ھو الغفور الرحیم " 

 من الآیات. وغیرھا الكثیر)، ١١٤(ھود : یذھبن السیئات " 

•   

 یزید المعلم تأثیر الترغیب والترھیب بإظھار انفعالاتھ وخشوعھ، وعن طریق القدوة الحسنة. •

 البدء بالترغیب قبل الترھیب وخصوصا عند الطلبة الصغار. •

 تكرار الترغیب والترھیب بصور مختلفة وأسالیب متعددة یزید من فعالیتھ. •

المعلم، بل یكون لمصلحة الطالب، ویبین المعلم ذلك أن لا یستخدم الترھیب كعقاب تفریغا لغضب  •

 للطالب بشكل من الأشكال.

  

  ـ التكرار وتنوع أسالیب العرض:  ٥
  

ركز القرآن الكریم على الأساسیات، وعرضھا في آیاتھ مرات عدیدة، وكان في كل مرة   

  یعرضھا بثوب جدید، یتناسب مع السیاق الذي وردت فیھ .

ریم أسالیب العرض بشكل ملفت للنظر، فیكفي أن تفتح القرآن الكریم على وتتنوع في القرآن الك  

أي سورة، لتلاحظ تنوع الأسالیب، فتجد أن القرآن استخدم الاستفھام والتقریر والشرط والنھي والنفي 

ولعل ھذا من الأسرار التي تجعل القارئ للقرآن الكریم لا یمل … والتوكید والقصة والحوار والمثل 

  ة فیھ .القراء

  

  التربیة بالقدوة:ـ  ٦

  

  ویظھر ھذا جلیا في المساحة الكبیرة التي أعطاھا القرآن الكریم لقصص الأنبیاء .  
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القدوة أسلوب تعلیمي من ألزم الأسالیب وأكثرھا انتشارا وتأثیرا، وھو من أقدم الأسالیب، بھ تعلم   

  ابن آدم (قابیل) كیف یواري سوءة أخیھ...

لمون نماذج مختلفة ومصادر متنوعة للقدوة، وقد یقتدى الشخص الواحد بأكثر وللناس فیما یتع  

، الذي ھو قدوة حسنة دائما، بینما البشر rمن نموذج للقدوة، وخیر قدوة للمسلمین ھو رسول االله 

  العادیین قد یكونون أحیانا قدوة حسنة وأحیانا قدوة سیئة.

بنى القیم السامیة، وتحذر من القدوة السیئة، وتقاوم والتربیة الإسلامیة تشجع القدوة الحسنة، وتت  

  الاتجاھات الھابطة.

والقدوة أسلوب تعلیمي یتم عن طریق التأثیر والتأثر، والقدوة تقلید حركي، وتفاعل وجداني،   

  وارتباط قیمي، وھي محاكاة حیة، وبناء قیمي.

  

  فالطفل یرى والده مثلا أعلى یحبھ ویرضاه ویقلده.  

  رى والدتھا مثلا أعلى تحبھ وترضاه وتقلده.والطفلة ت  

  والطالب الصغیر إن أحب معلمھ/معلمتھ وجد فیھ/فیھا قدوة حسنة.  

  والمرؤوس قد یعجب برئیسھ فیقلده ویحذو حذوه في مجال العمل.  

لذا فعلى معلم التربیة الإسلامیة أن یكون قدوة حسنة في مدرستھ، لطلبتھ وللعاملین معھ، وذلك   

بالتقوى والورع والأخلاق الفاضلة، وأن یطابق قولھ عملھ، وأن تكون شخصیتھ محبوبة لطلبتھ، بالتحلي 

  ویكون موضع تقدیرھم واعتزازھم.

  

عن عائشة رضي االله عنھا أن رسول االله صلى االله علیھ وسلم علمھا ھذا الدعاء: " اللھم إني  
، وأعوذ بك من الشر كلھ عاجلھ أسألك من الخیر كلھ عاجلھ وآجلھ ما علمت منھ وما لم أعلم

وآجلھ ما علمت منھ وما لم أعلم، اللھم إني أسألك من خیر ما سألك عبدك ونبیك وأعوذ بك من 
شر ما عاذ بھ عبدك ونبیك، اللھم إني أسألك الجنة وما قرّب إلیھا من قول أو عمل، وأعوذ بك 

" (رواه  قضاء قضیتھ لي خیراً من النار وما قرّب إلیھا من قول أو عمل، وأسألك أن تجعل كل
 ابن ماجھ)
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  الأسالیب التربویة في التعلیم النبوي
  

إنما بعث معلما، یقول تعالى : " ھو الذي بعث في الأمیین  rیصرح القرآن الكریم أن النبي 

رسولا منھم یتلو علیھم آیاتھ ویزكیھم ویعلمھم الكتاب والحكمة وإن كانوا من قبل لفي ضلال مبین " 

  . (رواه مسلم))  میسراً ، ولكن بعثني معلماًولا متعنتاً ( إن االله لم یبعثني معنتاً  r. ویقول النبي  )٢لجمعة : (ا

التعلیمیة، فلقد كان بتربیتھ وتعلیمھ خیر أمة،  rوالتاریخ یشھد على كمال شخصیة الرسول 

من ھذا الرسول الكریم الذي وأنشأ خیر جیل، فأي معلم من المربین تخرج على یدیھ عدد أوفر وأھدى 

تخرج على یدیھ ھذا الجیل القرآني الفرید من الأصحاب والأتباع؟ وكیف كانوا قبلھ ؟ وكیف صاروا معھ 

  وبعده؟ 

ما اتصف بھ من الخلق العظیم، وجمال البیان، وفصاحة اللسان،  rومن كمال شخصیة النبي 

القلب، ووفرة الحنان، وحب الیسر، والرفق  وحلاوة الأسلوب، وإشراقة الروح، ورحابة الصدر، ورقة

بالمتعلم، حتى قال عنھ سبحانھ وتعالى : " لقد جاءكم رسول من أنفسكم عزیز علیھ ما عنتم حریص 

  . )١٢(التوبة : علیكم بالمؤمنین رؤوف رحیم " 

  

  في التعلیم: rومن أسالیبھ 

  
  التعلیم بالسیرة الحسنة والخلق العظیم:ـ  ١

  

تعلیم بالفعل والعمل أقوى وأوقع في النفس، وأعون على الحفظ والفھم، وأدعى إلى لا ریب أن ال  

أحسن الناس التزاما بما كان یدعو  rالاقتداء والتأسي، من التعلیم بالقول والبیان . وقد كان رسول االله  

لك كان خلقھ إلیھ، فھو لا یأمر بخیر إلا كان أول آخذ بھ، ولا ینھى عن شر إلا كان أول تارك لھ، ولذ

القرآن، وكان خیر قدوة للمؤمنین، یتأسون بھ، قال تعالى : " لقد كان لكم في رسول االله أسوة حسنة " 

  . )٢١(الأحزاب : 

  

  التعلیم عن طریق التطبیق العملي:ـ  ٢



 286 

علم أصحابھ الوضوء حیث توضأ أمامھم، ثم  rونجد ھذا واضحا في تعلیمھ للعبادات، فالنبي   

. وعلّمھم الصلاة والنسائي) (رواه أبو داودوضوء فمن زاد على ھذا أو نقص فقد أساء وظلم) قال: (ھكذا ال

وأوقاتھا بأن صلى الصلوات الخمس في الیوم الأول في أول وقتھا وفي الیوم الثاني في آخر وقتھا، 

ال لھم ( صلوا ، وق (رواه مسلم)وأخبر أن بین ھذین وقت الصلاة، وقال : (وقت صلاتكم ما بین ما رأیتم) 

  كما رأیتموني أصلي ) ، وقال : ( خذوا عني مناسككم ) .

  

  التدرج في التعلیم:ـ  ٣

طلب منھ أن  rوذلك واضح في حدیث معاذ رضي االله عنھ عندما بعثھ إلى الیمن، فإنھ   

إذا ، وكان أصحابھ رضي االله عنھم …. یدعوھم أولا إلى التوحید، فإن أطاعوه لذلك یطلب منھم الزكاة 

  تعلموا عشر آیات لم یتجاوزوھا حتى یعرفوا ما فیھا من العلم والعمل .

  

  الاعتدال والبعد عن الملل:ـ  ٤

یتعھد أوقات أصحابھ وأحوالھم، ویختار الوقت المناسب لتعلیمھم  rفقد كان الرسول   

عنھ: كان  وتذكیرھم، وكان یراعي في ذلك القصد والاعتدال، فقد قال عبداالله بن مسعود رضي االله

  .(رواه البخاري ومسلم)یتخولنا بالموعظة في الأیام مخافة السآمة علینا .  rرسول االله 

  

  رعایتھ للفروق الفردیة بین المتعلمین:ـ  ٥

فقد روى البخاري في كتاب العلم (باب : من خص بالعلم قوما دون قوم كراھیة أن لا یفھموا) أن   

د أن لا إلھ إلا االله وأن محمدا عبده ورسولھ إلا حرّمھ االله على قال لمعاذ : (ما من عبد یشھ rالنبي 

 rالنار، قال : یا رسول االله، أفلا أخبر بھ الناس فیستبشروا ؟ قال : لا ، إذا یتكلوا ) ، وقد أذن النبي  

، وقال لشخص جاء  (رواه أحمد)للشیخ أن یقبل وھو صائم، ونھى الشاب وقال : ( إن الشیخ یملك نفسھ ) 

 r، مع أن النبي  (رواه البخاري ومسلم)یستأذنھ في الجھاد، " أحيّ والداك ؟ قال : نعم، قال ففیھما جاھد" 

لاحظ حال ھذا السائل بخصوصھ فرأى بر  rعرف عنھ الحض على الجھاد والحث علیھ، ولكنھ 

  الوالدین أھم، وأفضل في حقھ من الجھاد .
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ؤال الواحد، لاختلاف حال السائل، فمن ذلك أنھ تختلف عن نفس الس r ولذلك كانت أجوبتھ   

، وقال لآخر: ( اتق االله حیثما كنت (رواه البخاري)قال للصحابي الذي طلب منھ الوصیة بـ ( لا تغضب ) 

، (رواه الترمذي وابن ماجھ)، وقال لثالث : ( لا یزال لسانك رطبا من ذكر االله )  (رواه الترمذي)الحدیث، … ) 

  ، وأمثلة ذلك كثیر. (رواه احمد)قل آمنت باالله ثم استقم )  وقال لرابع : (

  

  التعلیم بالحوار والمساءلة:ـ  ٦

یلجأ إلى أسلوب الحوار كثیرا ، مثل الحدیث : ( أرأیتم لو كان نھرا بباب  rكان الرسول   

ریل الذي تمثل ، وحدیث جب (رواه مسلم)… ) ، والحدیث : ( أتدرون من المفلس ؟  (رواه النسائي)… ) أحدكم 

  …عن الإسلام والإیمان والإحسان والساعة  rبصورة رجل فسأل النبي  

  

  التعلیم بالموازنة العقلیة والمقایسة:ـ  ٧

إن كان یرضاه  rوذلك مثل جوابھ للشاب الذي جاء یطلب منھ أن یبیح لھ الزنا، فسألھ النبي   

ھلھم . وجوابھ للمرأة التي جاءت تسألھ عن لأھلھ، فقال : لا ، فبین لھ أن الناس كذلك لا یرضونھ لأ

جواز أن تحج عن أمھا التي نذرت الحج ولم تحج حتى ماتت، فقال : ( أرأیت لو كان على أمك دین 

  . (رواه البخاري)أكنت قاضیتھ ؟ قالت : نعم ، فقال : اقضوا االله الذي لھ، فإن االله أحق بالقضاء ) 

  

  :التعلیم بالتشبیھ وضرب الأمثالـ  ٨

 rلضرب الأمثال أھمیة كبیرة في توضیح المعاني وتقریبھا من الأذھان، ولذلك كان الرسول   

: ( مثل المؤمن الذي یقرأ القرآن مثل الأترجة ریحھا طیب وطعمھا طیب، rیضربھا، ومن ذلك قولھ 

ي یقرأ القرآن ومثل المؤمن الذي لا یقرأ القرآن كمثل التمرة، طعمھا طیب ولا ریح لھا، ومثل الفاجر الذ

كمثل الریحانة، ریحھا طیب وطعمھا مر، ومثل الفاجر الذي لا یقرأ القرآن كمثل الحنظلة طعمھا مر ولا 

: ( إن مثل ما بعثني االله بھ من الھدى والعلم، كمثل الغیث الكثیر r، وقولھ  (رواه البخاري)ریح لھا ) 

بتت الكلأ والعشب الكثیر، وكانت منھا أجادب أصاب أرضا فكانت منھا طائفة طیبة نقیة قبلت الماء فأن

أمسكت الماء فنفع االله بھا ناسا فشربوا وسقوا وزرعوا، وأصاب طائفة أخرى إنما ھي قیعان لا تمسك 

(رواه الحدیث … ) : ( مثل القائم على حدود االله والواقع فیھا r، وقال  (رواه البخاري)ماء ولا تنبت كلأ ) 

  .الترمذي)
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  بالرسم على التراب:تعلیمھ ـ  ٩

 فخط بیده على الأرض خطاً rومن ذلك ما رواه أحمد عن جابر قال : كنا جلوسا عند النبي   

ھكذا أمامھ، فقال : ھذا سبیل االله عز وجل، وخط خطین عن یمینھ وخطین عن شمالھ، وقال : ھذه سبیل 

ذا صراطي مستقیما فاتبعوه ولا الشیطان ، ثم وضع یده على الخط الأوسط، ثم تلا ھذه الآیة : " وأن ھ

  . )١٥٣(الأنعام : تتبعوا السبل فتفرق بكم عن سبیلھ " 

في  وخط خطاً مربعاً خطاً rوروى البخاري عن ابن مسعود رضي االله عنھ قال : ( خط النبي   

إلى ھذا الذي في الوسط وقال : ھذا الإنسان وھذا أجلھ محیط  صغاراً منھ، وخط خطوطاً الوسط خارجاً

بھ وھذا الذي ھو خارج أملھ، وھذه الخطوط الصغار الأعراض، فإن أخطأه ھذا نھشھ ھذا وإن أخطأتھ 

  كلھا أصابھ الھرم ) .

  

  جمعھ بین القول والإشارة في التعلیم:ـ  ١٠

 (رواه البخاري)وذلك تشبیكھ بین أصابعھ في حدیث : ( المؤمن للمؤمن كالبنیان یشد بعضھ بعضا )   

عیھ السبابة والوسطى في حدیث : ( أنا وكافل الیتیم في الجنة كھاتین ھكذا وقال بأصبعیھ ، وإشارتھ بإصب

  .(رواه البخاري والترمذي)السبابة والوسطى ) 

  

  إجابتھ السائل بأكثر مما سأل عنھ إذا كان یحتاج إلى ذلك:ـ  ١١

أن السؤال عن وذلك مثل الذین سألوه عن الطھارة من ماء البحر فبین حكم میتة البحر مع   

  .(رواه الخمسة)التطھر بمائھ فقال : ( ھو الطھور ماؤه الحل میتتھ ) 
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  الأنشطة التعلیمیة
  

  صحف الأعمال    
  أنشطة مقترحة في مباحث التربیة الإسلامیة    
  في مجال العقیدة الإسلامیة      
  في مجال القرآن الكریم      
  في مجال الحدیث النبوي الشریف      
  مجال السیرة النبویةفي       
  في مجال الفقھ الإسلامي      
  في مجال الأخلاق والتھذیب والفكر الإسلامي      
  أمثلة على أنشطة من مقرر الصف التاسع الأساسي    
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  الأنشطة التعلیمیة

  

إن التعلم الفعال ھو التعلم الذي لھ معنى عند الطلبة، وتتوفر ھذه الخاصیة إذا ارتبط التعلم   

وافعھم فأشبعھا، ومكنھم من حل مشكلاتھم بصورة عامة، وھذا یلقي الضوء على أھمیة بحاجاتھم ود

الأنشطة التربویة التي تقدمھا المدرسة لطلبتھا، والأنشطة التربویة الصفیة واللاصفیة لھا تأثیرھا الفعال 

 في التعلیم، حیث تساعد في تكوین الشخصیة الإسلامیة.

طة، وتوجیھھا لغرس القیم والاتجاھات الإیجابیة في نفوس ویجدر بالمعلم تنویع ھذه الأنش  

  الطلبة. 

  

  ومما یكثر استخدامھ في الأنشطة التعلیمیة صحف الأعمال، على اختلاف أنواعھا ومحتویاتھا.  

  

  محتویات صحیفة العمل:
  

  یجدر بالمعلم أن یرتب صحیفة العمل ترتیبا جیدا لتوفي بالغرض منھا، وترتب كما یلي:  

  المعلومات الأولیة (الصف، المبحث، الموضوع) تحدید )١

 تحدید الھدف السلوكي أو الأھداف السلوكیة للصحیفة. )٢

 تخطیط الأعمال المطلوبة على نحو متدرج مع مراعاة الوقت المخصص. )٣

وجود تعلیمات تیسر على الطالب الرجوع إلى الكتب المقررة وغیرھا من المواد التعلیمیة  )٤

 ل المطلوبة.المرجعیة لإنجاز الأعما

  

  ولدى استخدام المعلم لصحیفة العمل یجدر بھ مراعاة ما یلي:

Ø .أن تكون لغة الصحیفة سلیمة متناسبة مع المرحلة النمائیة للطلبة  

Ø .متابعة المعلم لأعمال الطلبة وتوجیھھا والإفادة منھا 

Ø .توزع الصحف حسب قدرات الطلبة، فیختار المعلم للطالب ما یتناسب مع قدراتھ 

Ø تكون المشكلة المطروحة في الصحیفة منتمیة للموضوع. أن 

Ø .إعطاء الطلبة الوقت الكافي لتنفیذ النشاط، مع مراعاة الفروق الفردیة بین الطلبة  

Ø  التنویع في الأنشطة بحیث تكون أحیانا صفیة وأخرى بیتیة، ویراعى في ذلك نص النشاط

  وع إلیھا وتوفرھا.ومتطلباتھ وإمكانیة تنفیذه، والمراجع التي یطلب الرج
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ویتفرع عن صحف العمل بعض الصور من البطاقات، مثل بطاقة التعبیر، وبطاقة طلاقة التفكیر، 

  وبطاقة التصحیح ... الخ.

: بطاقة تستخدم لتدریب الطلبة على بعض مھارات التعبیر الكتابي، كإدراك ببطاقة التعبیرویقصد 

راك معنى النص واختیار عنوان مناسب، أو تلخیص فقرة العلاقات بین الكلمات، أو بین الجمل، أو إد

  بلغة الطالب، أو استخلاص فكرة أو أفكار من الدرس ... 

فھي بطاقة تطرح مشكلة تتحدى تفكیر الطلبة، ثم یسأل عن الأسباب  بطاقة طلاقة التفكیروأما 

  المحتملة لحدوث ھذه المشكلة.

لأسئلة والتدریبات التي تتضمنھا صحیفة العمل، تتضمن الإجابات الصحیحة عن ا وبطاقة التصحیح

أو بطاقة التعبیر، أو بطاقة طلاقة التفكیر، ویجدر الإشارة ھنا أن بطاقة التصحیح لبطاقة طلاقة التفكیر 

  تحمل حلولا مقترحة یستفید منھا الطالب، ویمكنھ أن یطرح حلولا أخرى غیر ما ورد فیھا.

  

  مواصفات صحیفة العمل:
  فة عمل جیدة تخدم الأھداف المرجو تحقیقھا، یجدر مراعاة الأمور الآتیة:لإعداد صحی  

  التصمیم الواضح والخط الجمیل. •

 وضوح اللغة، ومناسبتھا لمستوى الطلبة، والبعد عن صیغة الأمر. •

 عدم الاكتظاظ. •

 قابلیتھا للتنفیذ من قبل الطلبة تبعا لمستویاتھم. •

 إثارتھا لتفكیر الطلبة. •

 الدرس، وبیئة الطالب .ارتباطھا بمادة  •

 تغطیتھا كافة مستویات الأھداف. •

 وضوح التعلیمات. •

 أنشطتھا مترابطة ومتسلسلة ومرقمة إذا لزم الأمر. •

  

  وفیما یلي أمثلة لأنشطة تعلیمیة متنوعة:
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  صحیفة عمل
  الصف: ................................

  المبحث: ...............................

  ..........................الموضوع: ..

 الھدف : التدرب على الاستدلال

  

  عزیزي الطالب:

أمامك قائمتان الأولى تشتمل على مجموعة من الأحكام الشرعیة والثانیة تشتمل على مجموعة   

  من النصوص الشرعیة، صل بین الحكم الشرعي والنص الذي یدل علیھ:

 النص الشرعي الحكم الشرعي

  فرض

  مندوب

  مباح

  مكروه

 حرام

  لولا أن أشق على أمتي لأمرتھم بالسواك عند كل صلاة

  وإذ قال لقمان لابنھ وھو یعظھ یا بني لا تشرك باالله

  یا أیھا الرسل كلوا من الطیبات واعملوا صالحا

  إن االله یأمركم أن تؤدوا الأمانات إلى أھلھا

  لا یحل لمؤمن أن یھجر أخاه فوق ثلاث

  ن فلا یقربن مجلسنامن أكل من ھاتین الشجرتی

 إنا نحن نزلنا الذكر وإنا لھ لحافظون
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  صحیفة عمل
  الصف: ................................

  المبحث: ...............................

  الموضوع: ............................

 الھدف : تعرف أوجھ الشبھ والاختلاف

  

  عزیزي الطالب:

  لاف بین كل من:بین أوجھ الشبھ والاخت

  صلاة الجمعة •

 صلاة العیدین •

  صحیفة عمل
  الصف: ................................

  المبحث: ...............................

  الموضوع: ............................

 الھدف : التدرب على التصنیف

  

  عزیزي الطالب:

  في الجدول التاليصنف الأمثلة التالیة حسب العقوبات التي تناسبھا 

السرقة، الزنا، السخریة من الآخرین، الغیبة، القتل، الحرابة، شرب الخمر، شتم الآخرین، القذف، 

  الاعتداء، النمیمة، الردة عن الإسلام.

 تعزیر قصاص حد
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  صحیفة عمل
  الصف: ................................

  ...............المبحث: ................

  الموضوع: ............................

 الھدف : التدرب على التحلیل

  عزیزي الطالب:

قال رسول االله صلى االله علیھ وسلم: " لا تباغضوا ولا تحاسدوا ولا تدابروا، وكونوا عباد االله إخوانا، 

  ولا یحل لمسلم أن یھجر أخاه فوق ثلاث "(رواه البخاري).

  ھذا الحدیث: استنتج من 

  حكما شرعیا •

 قیمة روحیة •

 ثلاث أفكار فرعیة •

  

  صحیفة عمل
  الصف: ................................

  المبحث: ...............................

  الموضوع: ............................

 الھدف : التدرب على التركیب

  

  عزیزي الطالب:

" لا تباغضوا ولا تحاسدوا ولا تدابروا، وكونوا عباد االله إخوانا،  قال رسول االله صلى االله علیھ وسلم:

  ولا یحل لمسلم أن یھجر أخاه فوق ثلاث "(رواه البخاري).

  اقرأ الحدیث الشریف ثم أجب عما یلي:

  اقترح عنوانا لدرس عن ھذا الحدیث. •

  ما الفكرة الرئیسة التي تضمنھا الحدیث؟ •
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  صحیفة عمل
  ................الصف: ................

  المبحث: ...............................

  الموضوع: ............................

 الھدف : التعرف على الأنماط والعلاقات

  

  عزیزي الطالب:

اختر من بین الأزواج الخمسة ( أ ـ ھـ ) الكلمتین التین ترتبطان بعلاقة تشبھ العلاقة الموجودة بین 

  مثال في السطر الأول مع مراعاة ترتیب العلاقة واتجاھھا بینھما:الكلمتین في ال

  بر : عقوق  
  ج ) إیمان : نفاق    ب ) كبائر : صغائر    أ ) إحسان : إساءة

  ھـ) بغض : احترام    د ) طاعة : ضلال 

  

  

  

  صحیفة عمل
  الصف: ................................

  المبحث: ...............................

  موضوع: ............................ال

 الھدف : التعرف على العلاقات

  

  عزیزي الطالب:

  اختر الكلمة التي تمثل ضد الكلمة الواردة في السطر الأول:

  الضلال  

  ھـ) الإیمان    د ) الھدى  ج ) الرشاد  ب ) التقوى  أ ) الاستقامة
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  صحیفة عمل
  الصف: الخامس الأساسي

  لامیةالمبحث: التربیة الإس

  الموضوع: أبو بكر الصدیق رضي االله عنھ

 الھدف : أن یبین الطالب كیف كان أبو بكر الصدیق رضي االله عنھ یحرص على كرامة المسلمین

  

  عزیزي الطالب:
  اقرأ ھذا الموقف ثم أجب عن الأسئلة التي تلیھ:

  

  عندما بایع المسلمون أبا بكر الصدیق رضي االله عنھ بالخلافة، خطب فقال:  

أیھا الناس: قد ولیت علیكم ولست بخیركم، فإن رأیتموني على حق فأعینوني، وإن رأیتموني على باطل فسددوني، 

  أطیعوني ما أطعت االله ورسولھ، فإن عصیتھ فلا طاعة لي علیكم.

  

  الأسئلة:

  ) اقترح عنوانا مناسبا للدرس. ١

  

  ) ما الفكرة الرئیسة في ھذا الموقف؟ ٢

  

  الموقف مبدأ الكرامة؟) كیف یجسد ھذا  ٣
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  صحیفة عمل
  بطاقة طلاقة تفكیر
  الصف: الثامن الأساسي

  المبحث: تربیة إسلامیة

  الموضوع: أصول الحدیث
 الھدف : أن یبین نتائج الأحداث

  

  عزیزي الطالب:

  حاول أن تكتب نتائج الأحداث التالیة:  

  

  ) ماذا یمكن أن یحدث لو لم یھتم المسلمون بعلم أصول الفقھ؟ ١

  

  

  ) ماذا یمكن أن یحدث لو لم ینقل علم الحدیث بدقة وتمعن؟ ٢

  

  

  ) ماذا یمكن أن یحدث لو لم یدوّن علم الحدیث؟ ٣

  

  

  ) ماذا یمكن أن یحدث لو انتشرت الأحادیث الضعیفة والموضوعة والإسرائیلیات؟ ٤
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  صحیفة عمل
  الصف: الثامن الأساسي

  المبحث: تربیة إسلامیة

  الحقالموضوع: المجاھرة ب

 الھدف : أن یربط الآیة الكریمة أو العبارة مع المفھوم الذي یعبر عنھا

  

  عزیزي الطالب:

في الجدول التالي أرجو كتابة رقم الحریة من العمود الثاني أمام الآیة الكریمة أو العبارة التي ترتبط بھا 

  في العمود الأول، علما بأن الرقم قد یتكرر لأكثر من عبارة واحدة:

  

  المفاھیم  اتالكریمة أو العبار یاتالآ
  حریة المعتقد )١(  (      ) قال تعالى: " قل سیروا في الأرض ثم انظروا كیف كلن عاقبة المكذبین "

  الحریة الفكریة )٢( (      ) قال تعالى: " لا إكراه في الدین قد تبین الرشد من الغي "

  اسیةالحریة السی )٣( (      ) قال تعالى: " وأمرھم شورى بینھم "

  الحریة المدنیة )٤( (      ) قال تعالى: " وقل الحق من ربكم فمن شاء فلیؤمن ومن شاء فلیكفر "

   (      ) قال تعالى: " وتلك الأمثال نضربھا للناس وما یعقلھا إلا العالمون "

   (      ) قال تعالى: "  أفأنت تكره الناس حتى یكونوا مؤمنین"

رقبة مسلمة أعتق االله بكل عضو منھ عضوا من النار"  : "  من أعتقe(      ) قال 

  (رواه مسلم)

  

   : " متى استعبدتم الناس وقد ولدتھم أمھاتھم أحرارا؟ "t(      ) قال عمر 

   : " لا خیر في أمر أبرم من غیر شورى"t(      ) قال عمر 
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  أنشطة مقترحة في مباحث التربیة الإسلامیة:

  

  أنواع الأنشطة في مباحث التربیة الإسلامیة المختلفة:  ضوفیما یلي مقترحات لبع

  أ : في مجال العقیدة:

  إعداد كلمات قصیرة تركز على تقویة العقیدة الإسلامیة وإلقائھا في الإذاعة المدرسیة.  .١

  كتابة بحوث ومقالات بسیطة تتناول بعض موضوعات العقیدة ومناقشتھا مع الطلاب. .٢

الأفلام التعلیمیة المتعلقة بالكون والإنسان والحیاة والتي تظھر من حث الطلبة على مشاھدة بعض   .٣

  خلالھا عظمة الخالق سبحانھ وتعالى.

 القیام بزیارة حدائق الحیوان والطیور، وربط ذلك بالعقیدة، وكتابة ملخصات عن مشاھداتھم. .٤

یام بمناقشتھا جمع صور للنباتات والحیوانات والأسماك والطیور والجبال والأنھار وغیرھا والق .٥

  لإظھار عظمة االله تعالى وقدرتھ.

  
  : أضف ثلاثة أنشطة أخرى في مجال العقیدة.نشاط

١( ……………………………………………………………………………  

٢( ……………………………………………………………………………  

٣( …………………………………………………………………………… 

 
  ب : في مجال القرآن الكریم :

  تلاوتھ.إجراء مسابقات بین الطلبة في حفظ القرآن الكریم و .١

  تشجیع الاستماع إلى إذاعات القرآن الكریم.  .٢

  تشجیع الاشتراك في دورات حفظ القرآن الكریم وتلاوتھ في دور القرآن الكریم.  .٣

  تسجیل الآیات المقررة بأصوات المجیدین من الطلبة وعرضھا في الحصص.  .٤

  أماكن بارزة. كتابة الآیات الكریمة المقررة على الطلبة على لوحات جذابة یتم عرضھا في .٥

  كتابة ملخصات محددة تتناول أسباب النزول أو موضوعات من علوم القرآن الكریم.   .٦

  إطلاع الطلبة على بعض برامج الحاسوب التي تتناول القرآن الكریم.  .٧

  
  : أضف ثلاثة أنشطة أخرى في مجال القرآن الكریم .نشاط 

١………………………………………………………………………………… (  
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٢………………………………… (………………………………………………  

٣………………………………………………………………………………… (  

  

  ج : في مجال الحدیث النبوي الشریف :
  إجراء مسابقات بین الطلبة في حفظ الأحادیث النبویة الشریفة.  .١

إعداد لوحات جذابة تثبت علیھا الأحادیث الشریفة المقررة والأحادیث الواردة في الدروس   .٢

  ع الطلبة.وعرضھا في فترة تناولھا م

كتابة بحوث قصیرة وملخصات تدور حول الأفكار الرئیسة التي تتناولھا الأحادیث، وحول حیاة   .٣

  الصحابي الراوي للحدیث الشریف.

  توظیف الإذاعة المدرسیة لقراءة بعض الأحادیث الشریفة.  .٤

  زیارة المكتبة المدرسیة للتعرف على أمھات كتب الحدیث الشریف أو معاجمھا.  .٥

  
  أضف ثلاثة أنشطة أخرى في مجال الحدیث النبوي الشریف . :نشاط 

١………………………………………………………………………………… (  

٢………………………………………………………………………………… (  

٣………………………………………………………………………………… (  

  

  د : في مجال السیرة النبویة:

المكرمة والمدینة رسم خرائط مبسطة لأحداث الغزوات، تظھر علیھا بعض الأماكن المقدسة، كمكة  .١

  المنورة والقدس وغیرھا.

  كتابة بعض المسرحیات وعرضھا على مسرح المدرسة تتناول موضوعات من السیرة النبویة.  .٢

  عمل مكتبة صفیة تضم مجموعة من كتب السیرة النبویة، بالإضافة إلى الكتب الأخرى.  .٣

  ھ بالإسراء والمعراج.زیارة بعض الأماكن المقدسة وخصوصا المسجد الأقصى وبیان ارتباط  .٤

قراءة الصحف والمجلات التي تتناول المناسبات الإسلامیة الخاصة بالسیرة، كالھجرة النبویة،   .٥

  …والإسراء والمعراج، والغزوات، 

  مشاھدة بعض الأفلام الإسلامیة التي تعرض جانبا من السیرة وإجراء النقاش والحوار حولھا.  .٦

  

  جال السیرة النبویة.نشاط: أضف ثلاثة أنشطة أخرى في م
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١………………………………………………………………………………… (  

٢………………………………………………………………………………… (  

٣………………………………………………………………………………… (  

  
  د : في مجال الفقھ الإسلامي :

  تكلیف الطلبة بتحدید الآیات الكریمة والأحادیث الشریفة المتعلقة بالموضوعات الفقھیة المقررة.  .١

  …طلبة في أداء صلاة الجماعة، وأداء العبادات المقررة كصلاة العید مشاركة ال  .٢

  إعداد تقاریر وملخصات قصیرة حول بعض الموضوعات الفقھیة المقررة.  .٣

  

  نشاط : أضف ثلاثة أنشطة أخرى في مجال الفقھ .

١..……………………………………………………………………………… (  

٢………………………………………………………………………………… (  

٣………………………… (………………………………………………………  

  

  ھـ : في مجال الأخلاق والتھذیب والنظم والفكر الإسلامي:

القیام برحلات قصیرة تتمثل فیھا الأخلاق الإسلامیة: كآداب التعامل بلطف، آداب التحیة، آداب  .١

  …الحدیث، الرحمة والرفق ، التعاون مع الآخرین 

 البین.التشجیع على حل الخلافات بین الطلبة وإصلاح ذات  .٢

  تشجیع زیارة الطالب المریض، أو المصاب، أو الذي بحاجة لأي زیارة. .٣

  عمل بحوث تربویة قصیرة تتناول موضوعات الأخلاق والتھذیب والنظم والفكر الإسلامي. .٤

  جمع الموضوعات التي تعالج القضایا المعاصرة من المجلات والصحف وإعداد ملخصات لھا. .٥

  

  في مجال الأخلاق والتھذیب ومجال النظم والفكر الإسلامي .نشاط : أضف ثلاثة أنشطة أخرى 

١ (

..…………………………………………………………………………………  

٢………………………………………………………………………………… (  

٣………………………………………………………………………………… (  
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  أمثلة على أنشطة من مقرر الصف التاسع الأساسي:

ع تحت عنوانین: عنوان " نشاط " وعنوان توجد أنشطة في كتاب التربیة الإسلامیة للصف التاس

"أفكر"، ولدى تحلیل ھذه الأنشطة وجد أنھا بحاجة إلى إغناء في بعض المستویات وخصوصا مستویات 

التفكیر العلیا ( التحلیل والتركیب والتقویم )، وھذه بعض الأنشطة المقترح إضافتھا للأنشطة الموجودة 

  شطة أخرى )تحت عنوان "نشاط": ( ویمكنك إضافة أن

  
  النشاط المقترح  رقم الدرس

  كتابة مقال بعنوان : " إنا أرسلناك شاھدا ومبشرا ونذیرا "  ٢

  أكتب رأیي فیمن یناصرون الكافرین ضد المسلمین.  ٣

  ـ الشرك نوعان : شرك أكبر وشرك أصغر: ١  ٥

  أ ) أوضح المقصود بالشرك الأصغر   

  الأصغر في المجتمع.ب ) أبین رأیي في مدى انتشار الشرك    

  ـ قال تعالى : " وما یؤمن أكثرھم باالله إلا وھم مشركون " ٢

  ماذا أستفید من ھذه الآیة الكریمة؟      

  أرجع إلى كتاب سیرة ابن ھشام وأبین كیف تم الكشف عن نقض العھد من بني قریظة ؟  ١٠

د بن معاذ في غزوة بني أقارن بین موقف عبداالله بن أبي في غزوة بني قینقاع وموقف سع  ١١

  قریظة.

  یعتبر صلح الحدیبیة مقدمة لفتح خیبر وفتح مكة . أعلل ذلك.  ١٢

  أكتب أسماء زوجات الرسول صلى االله علیھ وسلم وعمر كل منھن عندما تزوجھا الرسول   ١٣

  إلى أي مدى یستغل المسلمون موسم الحج للتخطیط لما ینفعھم وتقییم وضعھم؟  ١٥

  من تحلیل صید البحر للمحرم؟ ما الحكمة  ١٦

  ـأبین مدى الاستفادة من الوقف في الوقت الحاضر. (یمكن الاستفادة من دائرة الأوقاف) ١  ١٨

  ـ أبین دور الوقف في المحافظة على أرض فلسطین. ٢

  ـ أمیز بین النصیحة والشورى. ١  ١٩

  ـ أكتب مقالا عن خطر بطانة السوء على الأمة. ٢

الكریمة : " إلا من تاب وآمن وعمل عملا صالحا فأولئك یبدل االله سیئاتھم أتدبر الآیة   ٢٠

  )٧٠حسنات وكان االله غفورا رحیما " (الفرقان : 
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  أ ) ماذا أستفید من ھذه الآیة الكریمة؟

  ب ) أبین رأیي فیمن یصرون على المعصیة رغم ما یرونھ من فضل االله على التائب.

  

  نوان " أفكر " ، وھذه مقترحات بھذا الشأن:كما یمكن إغناء الأنشطة تحت ع

  

  المستوى  المثال المقترح لعنوان أفكر  رقم الدرس
  تحلیل  أمیز بین النفاق وحریة الرأي  ٣

  تحلیل  ماذا أستنتج من قولھ تعالى : "وفي أنفسكم أفلا تبصرون"  ٤

ولا تقییمي لتفكیر من یقرون بتوحید االله تعالى ومع ذلك یصرون على المعصیة   ٥

  یخلصون في عبادة االله تعالى

  تقییم

أیھما أفضل أن أقتني كتب السنن والصحاح وغیرھا من كتب الحدیث أم أقتني برنامج   ٦

  حاسوب یحتوى على كتب الحدیث؟

  تقییم

  تحلیل/تعلیل  لماذا لا یمل المسلم من تكرار قراءة القرآن الكریم كغیره من الكتب؟  ٩

  تركیب  مؤامرة بني قریظة مع الأحزاب . أتصور الموقف لو لم تكشف  ١٠

خرج رسول االله صلى االله علیھ وسلم إلى العمرة بالسیوف في أغمادھا رغم العداء بینھم   ١٢

  وبین قریش.

  ما رأیك في ھذا الموقف؟

  تقییم

  طلب االله تعالى من إبراھیم علیھ السلام الأذان بالحج وتكفل بتبلیغھم بذلك.  ١٤

من إبراھیم علیھ السلام الأذان مع أن االله قادر على ما الحكمة من الطلب  )٣

  التبلیغ بدون ذلك؟

  كیف یكون تبلیغ االله تعالى للناس بالحج؟ )٤

  
  تحلیل
  

  تركیب

  تركیب  كیف یمكن استغلال یوم عرفة كمؤتمر إسلامي كبیر؟  ١٤

  بعد أداء الحج أو العمرة یزداد المسلم شوقا للرجوع مرة ومرات.  ١٥

  كیف تعلل ذلك؟

  حلیلت

  أي الصنفین التالیین تفضل أن تكون؟ ولماذا؟  ١٨

  ـ     ـ غني یوقف قسما من مالھ للجھات الخیریة ویدع لورثتھ ما یعیشھم كبقیة الناس.

  ـ أم غني یدع كل مالھ لورثتھ لیعیشوا أغنیاء كما عاش.  

  تقییم

وأتجنب أیھما أفضل : أن أنصح غیري وأعرض نفسي للمخاطر، أم أحتفظ برأیي   ١٩

  المخاطر؟

  تقییم

  تقییم ، تحلیل  أیھما أحب إلى االله تعالى : الشاب التائب أم الشیخ التائب؟ ولماذا  ٢٠

  أیھما أخطر على الأمة : الكذب أم نقض العھد؟   ٢١

  وما خطر كل منھما؟

  تقییم
  تحلیل
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  الوسائل التعلیمیة
  

  

  الوسیلة التعلیمیة
  میة  أھمیة استخدام الوسائل التعلی

  قواعد  استخدام الوسیلة التعلیمیة
  معاییر استخدام الوسائل التعلیمیة المناسبة  

  استخدام الرسول صلى االله علیھ وسلم للوسائل التعلیمیة  
  أنواع الوسائل التعلیمیة المستخدمة في التربیة الإسلامیة                 
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  الوسائل التعلیمیة

 

لامیة أنھ یلاحظ تواجد الوسائل التعلیمیة في المدارس بوفرة لبعض یشكو أحد معلمي التربیة الإس

أم]ا التربی]ة الإس]لامیة فیك]اد لا ی]رى لھ]ا م]ن        … المواد الدراسیة كالعلوم والریاضیات واللغة الإنجلیزی]ة  

  الوسائل التعلیمیة إلا ما ینتج من بعض المعلمین بمجھودات فردیة .

  

  لتساؤلات  أبرزھا :وتنبثق من ملاحظتھ ھذه مجموعة من ا

  ھل التربیة الإسلامیة مادة دراسیة لا تحتاج إلى وسائل تعلیمیة ؟ §

  ھل وسائل مادة التربیة الإسلامیة تنحصر فقط في كتابة الآیات والأحادیث على الكرتون المقوى ؟ §

  من أین؟ وكیف یمكن الحصول أو إنتاج وسائل تعلیمیة خاصة بالتربیة الإسلامیة ؟ §

  

فم]ا ھ]ي الوس]یلة      معلم أعلاه ق]د تك]ون مش]كلة العدی]د م]ن معلم]ي التربی]ة الإس]لامیة.        إن مشكلة ال

  التعلیمیة؟ وما أھمیة الوسائل التعلیمیة؟ وما ھي الوسائل التعلیمیة المستخدمة في تعلیم التربیة الإسلامیة.

  

  الوسیلة التعلیمیة:

  

توضیح فكرة أو تفسیر مفھوم غامض في  الذي یمكن الاستفادة منھ : ھي المادة أو الجھازالوسیلة

لمساعدة على تحقیق الأھداف التربویة المنشودة من عملیة التعلم. سواء كانت أو شرح أحد الموضوعات ل

ھ]]ذه الوس]]یلة تكنولوجی]]ة ك]]الأفلام والحاس]]وب، أو بس]]یطة كالس]]بورة والرس]]ومات التوض]]یحیة، أو بیئی]]ة       

  كالآثار والمواقع الطبیعیة ...

  

 م الوسائل التعلیمیة:أھمیة استخدا

  

إن استخدام الوس]ائل التعلیمی]ة ل]یس ترف]ا، إنم]ا ھ]و ج]زء م]ن العملی]ة التعلیمی]ة التعلیم]ة، ف]التعلیم               

وال]]تعلم لا یح]]دث إلا إذا ت]]م الإدراك، والإدراك عملی]]ة یق]]وم الف]]رد م]]ن خلالھ]]ا باختی]]ار وترتی]]ب وتفس]]یر    

المناس]ب لھ]ذه المثی]رات مت]أثرا بحاجات]ھ ورغبات]ھ        المثیرات ذات الأھمیة، لیتمكن م]ن الاس]تجابة للس]لوك   

  وخبراتھ السابقة .
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ویتم الإدراك عبر مراحل متعددة متتابعة، تبدأ بالانتباه للمؤثر الخارجي، من خلال الح]واس، ث]م     

الملاحظة الحسیة لھذا المؤثر، ثم الإدراك الداخلي، حیث یتم في ھذه المرحلة المقارنة بین ما تم اس]تقبالھ  

خبرات وبین الخبرات السابقة لدى الفرد، ویقوم الدماغ بعملیات التمییز والتنظیم للش]يء الم]درك، ث]م     من

یدمج الموضوع في خبراتھ السابقة، ومن ثم ی]تم ال]تعلم، حی]ث یح]دث بن]اء فك]ري جدی]د أو ص]ورة عقلی]ة          

  جدیدة .

ب]]د م]]ن تنوی]]ع  وم]]ن المعل]]وم أن الإدراك عملی]]ة شخص]]یة فردی]]ة، تختل]]ف م]]ن ش]]خص لآخ]]ر، ف]]لا   

الوسائل قدر الإمكان، استجابة للفروق الفردیة بین المتعلمین، كما أن الإدراك یتم بصورة انتقائیة، وتبرز 

  الحاجة إلى تصمیم واستخدام وسائل تجذب اھتمام وانتباه الطلبة .

وق]د أثبت]ت الدراس]ات أن الح]واس الخم]س كقن]وات موص]لة للمثی]رات إل]ى ال]دماغ، تس]اھم بش]كل               

% من تعلمھ، ومن خلال السمع ٧٦تباین بین حاسة وأخرى . فالإنسان یتعلم من خلال البصر ما نسبتھ م

% ، وھذا یدفع المعلمین ٢% ، ومن خلال التذوق ٣% ، ومن خلال الشم ٦% ، ومن خلال اللمس ١٣

  إلى الإكثار من استخدام الوسائل السمعبصریة في تعلیمھم.

  

  ة لاستخدام الوسائل التعلیمیة المناسبة فیما یلي :ویمكن تلخیص الفوائد العام  

  توفیر الوقت والجھد، فقد یحتاج التعلم لوقت أطول باستخدام الشرح فقط.  )١

 توضیح المفاھیم والألفاظ المجردة بوسائل محسوسة تساعد على تكوین صورة لھا في الأذھان.  )٢

 لواحد.تساعد في التغلب على مشكلة زیادة أعداد الطلبة في الفصل ا )٣

  التغلب على بعد الزمان والمكان وخطورة الحدث، فتحد من ھذه الصعوبات في التعلم. )٤

  .، وبقاء أثر التعلمتتیح للطالب فترة تذكر للمعلومات  )٥

تض]]في عل]]ى بزی]]ادة فاعلی]]ة الطلب]]ة ف]]ي المش]]اركة الفاعل]]ة، فت]]دفع المل]]ل الن]]اتج ع]]ن التعل]]یم التقلی]]دي،   )٦

  ة والواقعیة.الموقف التعلیمي جوا من الحیوی

  تثیر في الطلبة مجموعة من الأسئلة التي تتم مناقشتھا، وبالتالي إثراء التعلیم.  )٧

  تدفع المتعلم لیتعلم عن طریق التعلم الذاتي، وزیادة مشاركة الطلبة الإیجابیة لاكتساب الخبرة.  )٨

 .المعرفیة، من خلال تحقیق جوانب التعلم المھاریة والوجدانیة وتحد من اللفظیة داخل الصف  )٩

  المساعدة على تخطي حدود الزمان والمكان والإمكانیات المادیة. )١٠

  

  إن الكثیرین قد یثقون بالوسیلة التعلیمیة، إلا أنھم لا یستخدمونھا إلا نادرا، فلماذا ؟

  

 معیقات استخدام الوسیلة التعلیمیة:
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  یمیة، ومنھا :ھناك مجموعة من المعیقات التي تحد من استخدام المعلمین للوسائل التعل

Ø . تعود المعلمین على الأسلوب التقلیدي في التدریس  

Ø . عدم وجود المھارة الكافیة لإنتاج أو استخدام الوسائل التعلیمیة  

Ø . التعقیدات الروتینیة التي توجدھا بعض الإدارات المدرسیة  

Ø . ازدحام الشعب الدراسیة  

Ø . زیادة العبء التعلیمي على المعلم  

Ø عض المواد أنھم بحاجة إلى استخدام الوسائل التعلیمیة.عدم إدراك معلمي ب  

  

 قواعد استخدام الوسیلة التعلیمیة:
  

ولیست أداة یمكن استخدامھا أو الاستغناء عنھ]ا،   ـ اختیار الوسیلة كجزء من النظام التعلیمي التعلمي،  ١

  أي یجب اعتبار الوسیلة كعنصر من عناصر النظام التعلیمي التعلمي.

  

  قبل استخدام الوسیلة التعلیمیة : ـ قواعد ٢
  تحدید الھدف من استخدام الوسیلة . §

  اختیار الوسیلة المناسبة . §

  فحص الوسیلة والتأكد من جاھزیتھا . §

  تھیئة المكان لعرض الوسیلة . §

  

  ـ عند استخدامھا : ٣
  التمھید لاستخدامھا . §

  استخدامھا في الوقت المناسب . §

  عرضھا بأسلوب شیق وجذاب . §

  من أن جمیع الطلبة یشاھدون ویسمعون ویتفاعلون مع الوسیلة . التأكد §

  إتاحة الفرصة لمشاركة الطلبة في استخدام الوسیلة . §

  عدم إبقاء الوسیلة بعد الانتھاء منھا أمام الطلبة حتى لا تكون عاملا مشتتا لانتباھھم . §

  الإجابة عن أیة استفسارات ضروریة للمتعلم حول الوسیلة . §
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  نتھاء من استخدامھا :ـ بعد الا ٤
تقویم الوسیلة للتعرف على فاعلیتھا ومدى تفاعل الطلبة معھا، ومدى إسھامھا في تحقیق الھدف الذي  §

  وضعت من أجلھ، ومدى الحاجة لاستخدامھا أو عدمھ .

  صیانة الوسیلة . §

  حفظ الوسیلة في المكان المناسب . §

  

  معاییر اختیار الوسائل التعلیمیة المناسبة:
 الصنع وصالحة للاستعمال. متقنة •

  متوفرة في المدرسة، أو یسھل توفیرھا. •

 بسیطة وواضحة ومتسمة بدقة المعلومات. •

 .العقلیة مناسبة لأعمار الطلبة ومستواھم •

 مسایرة للتطور العلمي والتقني. •

 مساویة للجھد والوقت والمال المبذول في إعدادھا. •

 لمخصص.قابلة للعرض في حدود الوقت اسھلة الاستخدام و •

 ملائمة للعرض في مكان العرض (الصف، أو غرفة الوسائط التعلیمیة ...) •

 ذات مرونة تسمح بتعدیلھا بالإضافة أو الحذف حسب الحاجة. •

 .ة وثیقة بموضوع الدرس وتساعد على تحقیق الأھداف المرسومةذات صل •

 ذات فاعلیة في التشویق واستثارة اھتمام الطلبة ونشاطھم. •

 التحلیل والملاحظة.تنمي التفكیر و •

 وقت المعلم والمتعلم. توفیر •

  

  للوسائل التعلیمیة: rاستخدام الرسول 

 

للوسائل التعلیمیة إذ  rیبین الدكتور القرضاوي في كتابھ ( الرسول والعلم ) ، استخدام الرسول   

ریة أو سمعیة یقول : ( ومن المبادئ التربویة الأصیلة في سنة الرسول المعلم، أن یستعین بكل وسیلة بص

متاحة، مم]ا یس]اعد عل]ى إیض]اح الحقیق]ة المقص]ودة ) ، ث]م أورد عل]ى ذل]ك أمثل]ة م]ن س]نتھ: فعن]دما أراد              

أن یفسر لأصحابھ الوصیة الأخیرة من الوص]ایا ف]ي س]ورة الأنع]ام، ل]م یقتص]ر عل]ى الك]لام          rالرسول 



 310 

خطا بیده، ث]م    rسول االله  ؟ یروي ابن مسعود رضي االله عنھ فیقول : " خط ر rالمجرد، فماذا فعل 

قال : ھذا سبیل االله مستقیما، وخط عن یمینھ وشمالھ ثم قال : ھذه السبل لیس منھا سبیل إلا علیھ ش]یطان  

(الأنعام یدعو إلیھ، ثم قرأ : ( وأن ھذا صراطي مستقیما فاتبعوه ولا تتبعوا السبل فتفرق بكم عن سبیلھ ) " 

 :١٥٣(.  

 علیھ وسلم  أن یبین للمسلمین قیمة الدنیا التي یتھافت علیھا الناس، بل مثال آخر : أراد صلى االله  

یقتتلون علیھا، بأنھا تافھة مقارنة بالآخرة ، فاستخدم علیھ السلام وس]یلة بس]یطة تتب]ین ف]ي ح]دیث رس]ول       

مر بالسوق والناس كنفتیھ ( أي ع]ن جانبی]ھ ) فم]ر     r: فعن جابر رضي االله عنھ أن رسول االله rاالله  

بجدي أسك ( أي صغیر الأذن ) میت، فتناولھ بأذنھ ثم قال : " أیكم یحب أن ھذا لھ بدرھم؟ فق]الوا : واالله  

لو كان حیا لكان عیبا فیھ، إنھ أسك، فكیف وھو میت؟ فقال : فواالله للدنیا أھون على االله عز وجل من ھذا 

س]لم  ھ]ذا المفھ]وم ال]ذي أراد إیص]الھ إل]ى       . فانظر كیف بین رسول االله صلى االله علیھ و(رواه مسلم)علیكم " 

  صحابتھ مستخدما ھذه الوسیلة التعلیمیة .

أیة وسیلة ممكنة لیحق]ق ھدف]ھ م]ن تعل]یم وتوجی]ھ س]لوكھم        rوھناك مواضع كثیرة استخدم فیھا   

نحو الإیمان والعمل الصالح . ومن ھنا یتضح أن استخدام الوس]ائل ف]ي التعل]یم وال]تعلم ل]یس جدی]دا، فھ]ي        

  في سنتھ النبویة . rجودة وقدیمة، وقد استخدمھا قدوتنا رسول االله مو

وق]]د تط]]ورت الوس]]ائل التعلیمی]]ة عب]]ر ال]]زمن لتص]]ل الی]]وم إل]]ى م]]ا یس]]مى " تقنی]]ات التعل]]یم " ،          

وأصبحت علما مستقلا من حیث الإنتاج وكیفی]ة الاس]تخدام، ودورھ]ا ف]ي التعل]یم وال]تعلم، حت]ى أنن]ا ن]رى          

وسائل التعلیمیة باس]م ( التعل]یم المب]رمج ) ، كم]ا انتش]رت التقنی]ات التعلیمی]ة الت]ي فیھ]ا          تعلیما یقوم على ال

  العدید من البرامج التعلیمیة .

  

  أنواع الوسائل المستخدمة في التربیة الإسلامیة :

 

تش]]ترك التربی]]ة الإس]]لامیة م]]ع غیرھ]]ا م]]ن الم]]واد ف]]ي اس]]تخدام مجموع]]ة م]]ن الوس]]ائل التعلیمی]]ة      

 كر منھا ما یلي:التعلمیة نذ

  

  السبورة : ـ  ١
  وتستخدم لأغراض منھا :

  كتابة مواد غیر موجودة في كتب الطلبة . •



 311 

  تلخیص المواد المھمة في الدرس . •

  حل التمارین والمسائل . •

  توضیح المفاھیم والأفكار وعمل الرسومات والشبكات المفاھیمیة . •

 معالجة الصعوبات والألفاظ . •

  

  المتلفزة : الأفلام التعلیمیة ـ  ٢
تستخدم في بعض الموضوعات وخصوصا ما یص]عب عرض]ھ بص]ورة عملی]ة، كمناس]ك الح]ج،       

  ویستحسن أن تكون قصیرة.… وبعض الغزوات، 

 
  ومن مزایاھا:  

  یقدم الفیلم مواقف غنیة ومركزة في وقت قصیر نسبیا. •

 یقدم أحداثا أو ظواھر لا یستطیع الطلبة مشاھدتھا بشكل مباشر. •

 لتعلیم أكثر یسرا وسھولة، وأكثر تشویقا لاقتران الصوت بالصورة.یجعل عملیة ا •

 یثیر الدافعیة لمتابعة الموقف الذي یقدمھ الفیلم. •

یق]]دم تس]]جیلا حی]]ا لمواق]]ف زمانی]]ة ومكانی]]ة یص]]عب عل]]ى الطلب]]ة مش]]اھدتھا. مث]]ل مع]]ارك ح]]دثت ف]]ي   •

 الماضي ...

  

   الأشرطة الصوتیة :ـ  ٣

ریم، م]]ن أج]]ل إس]ماع الطلب]]ة ت]]لاوة نموذجی]ة متقن]]ة . وتتمی]]ز   تس]تخدم بكث]]رة ف]ي حص]]ص الق]]رآن الك]   

  بسھولة الإنتاج والاستخدام، ومن إیجابیاتھا :

  أنھا تلاوة متقنة تظھر فیھا أحكام التجوید . •

  یمكن إعادة التلاوة أو انتقاء الموضع المطلوب بسھولة . •

  تستثیر دافعیة الطلبة من خلال التغییر والتنویع . •

 فردیا للتقویم والمعالجة. یمكن استخدامھا •

  

  : واللوحة الوبریة لوحات الجیوب واللوحة الممغنطةـ  ٤
 تستخدم لعرض بطاقات أو لوحات صغیرة تتضمن معالجات أو أفكار من الدرس.   

  

   اللوحات والشفافات :ـ  ٥
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رھ]ا  تستخدم لعرض رسومات أو كتابة النصوص الأصلیة م]ن الق]رآن الك]ریم أو الس]نة النبوی]ة أو غی     

  ویراعى في إعدادھا:… 

  أن یكون الخط المستخدم فیھا واضحا متقنا . •

  ألا تكون مزدحمة بالمعلومات . •

  وبالنسبة للشفافات فھناك نوعان منھا : حراریة، وعادیة . ومن ممیزاتھا :

  سھولة إعدادھا . •

  سھولة حفظھا . •

  إمكانیة عرض الجزء المراد ، وإخفاء غیر المطلوب . •

  ناء العرض مواجھة الطلبة ومراقبتھم .یمكن للمعلم أث •

 إمكانیة احتوائھا على عدة فقرات أو مواضیع أو رسومات. •

  

   المجسمات :ـ  ٦

م]ثلا  وفي الریاضیات، والعلوم والمواد الاجتماعی]ة،  یمكن استخدام المجسمات في الفقھ والسیرة، 

أو  اق]]]ع بع]]]ض الغ]]]زوات، : مجس]]]م للكعب]]]ة المش]]]رفة، أو للص]]]خرة المش]]]رفة، أو مناس]]]ك الح]]]ج، أو لمو    

المجسمات الھندس]یة (المكع]ب ومت]وازي المس]تطیلات والھ]رم والمخ]روط والمنش]ور والك]رة)، أو مجس]م          

أو  الكرة الأرضیة، أو مجسم جسم الإنسان، أو المق]اطع لطبق]ات الأرض أو الخلی]ة الحیوانی]ة أو النباتی]ة،     

 غیرھا.

  

   الخرائط :ـ  ٧

منھا لبیان مواق]ع الغ]زوات أو ح]دود الدول]ة الإس]لامیة أو طری]ق        تستخدم الخرائط وخاصة التاریخیة

  ویراعى في استخدام الخرائط معاییر منھا:… الحج 

  أن تكون في متناول ید المعلم. §

 أن تتصف بالمتانة ودقة الصنع. §

 أن تكون مناسبة للھدف المراد تحقیقھ ولمستوى نضج الطلبة. §

 أن تتصف معلوماتھا بالدقة العلمیة. §

 ة مشاھدتھا من جمیع الطلبة.سھول §

 غیر مزدحمة بالتفاصیل والبیانات. §

 تتوفر فیھا الشروط الفنیة كاللون والخط ... §
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   الصور : ـ  ٨

للص]]ور أھمی]]ة كبی]]رة ف]]ي تقری]]ب المعن]]ى وتوض]]یح الخب]]رات المج]]ردة، كص]]ورة للكعب]]ة، أو البی]]ت       

  ما یلي: ویشترط في استخدامھا… الحرام، أو المسجد الأقصى، أو غار حراء 

Ø .أن تستخدم في الوقت المناسب من نشاط الدرس  

Ø .أن تعرض في مكان مناسب لرؤیة الطلبة 

Ø .مراعاة الھدف من عرضھا 

Ø  .حفظھا بعد الانتھاء من استخدامھا 

  

   المصادر والمراجع والكتب :ـ  ٩

  مثل : 

  كتب تفسیر القرآن الكریم . §

  كتب الحدیث النبوي الشریف . §

  الفھارس والمعاجم . §

  تب أحكام التلاوة والتجوید .ك §

  الكتب المدرسیة . §

 الدوریات والصحف . §

§    

§    

  

   مجلات الحائط واللافتات :ـ  ١٠

تس]]تخدم لإغن]]اء خب]]رات الطلب]]ة ومس]]اھمتھم ف]]ي الكتاب]]ة ، وم]]ا ین]]تج عنھ]]ا م]]ن ض]]رورة البح]]ث     

 والاطلاع .

  

  الإذاعة المدرسیة :ـ  ١١
م والاتجاھ]]ات المرغوب]]ة، وت]]لاوة الق]]رآن الك]]ریم،   تس]]تخدم لإغن]]اء خب]]رات الطلب]]ة، وتنمی]]ة الق]]ی   

 وقراءة الأحادیث النبویة الشریفة، والموضوعات المختلفة .

  

  أجھزة الكمبیوتر : ـ  ١٢
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تعتبر من الوسائل التقنیة الحدیثة التي یستفاد منھا بشكل واسع في كل الموضوعات، وبسھولة 

متوفرة بسھولة في الأسواق بشكل واسع، مثل ویسر، وقد أصبحت متوفرة ، والمواد المراد عرضھا 

تسجیلات القرآن الكریم وبرامجھ، وبرامج الحدیث النبوي الشریف، وبرامج تعلیمیة في الفقھ والسیرة 

 وغیرھا .… والأخلاق والتھذیب والعقیدة والفكر 

  
  
  

: یقول االله تبارك وتعالى: " من جاء بالحسنة فلھ عشر rقال  

جاء بالسیئة فجزاء سیئة مثلھا أو أغفر، ومن أمثالھا وأزید، ومن 
تقرب مني شبرا تقربت منھ ذراعا، ومن تقرب مني ذراعا تقربت 
منھ باعا، ومن أتاني یمشي أتیتھ ھرولة، ومن لقیني بقراب 
الأرض خطیئة ثم لا یشرك بي شیئا لقیتھ بمثلھا مغفرة " (رواه 

 ابن ماجھ)
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  أسالیب التقویم
    

  تحصیلیة  الاختبارات ال
  مبادئ تؤخذ بعین الاعتبار عند التخطیط للاختبار     
  خطوات إعداد الاختبار      
  أنواع أسئلة الاختبارات التحصیلیة      
  الأسئلة المقالیة      
  مجالاتھا        
  مواصفات الأسئلة المقالیة        
  تحسین الأسئلة المقالیة          
  الأسئلة الموضوعیة       
  ضوعیة  أشكال الأسئلة المو        
  الاختیار من بدیلین والصواب والخطأ            
  الاختیار من متعدد            
  أسئلة التكمیل            
  أسئلة المقابلة            
  تحضیر الاختبار الموضوعي      
  مقارنة بین الأسئلة المقالیة والأسئلة الموضوعیة      
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  أسالیب التقویم
  

میة التعلمیة لأنھ الوسیلة الرئیسة التي یستخدمھا یعتبر التقویم حلقة مھمة في العملیة التعلی  

  التربویون للتعرف على مدى تحقق الأھداف التربویة التي یسعون لتحقیقھا . 

للمجالات العقلیة  ، وشاملاًومستمراً ولكي یكون التقویم فاعلا وإیجابیا لا بد أن یكون متكاملاً  

  والانفعالیة والنفسحركیة ( الأدائیة ) .

  لھذه المجالات بعض أسالیب التقویم على النحو التالي : ویقترح  

  

  المجال المعرفي ( العقلي ) :
  

  أسالیب التقویم التي تناسب الأھداف المعرفیة تتلخص فیما یلي :

Ø . الاختبارات الكتابیة على اختلاف أنواعھا : مقالیة أو موضوعیة ویستحسن التنویع بینھا  

Ø بة كتابة التقاریر، ویقوم المعلم بالاطلاع علیھا وتصحیحھا، وھذا البحوث والتقاریر : بتكلیف الطل

  یشجعھم على الرجوع إلى مصادر المعرفة .

  

    المجال الانفعالي ( الوجداني ) :

  

  یحسن بالمعلم استخدام الأسالیب التالیة في تقویم الأھداف الانفعالیة :

Ø العبادات أمور لا تقاس بالاختبارات، بل  الملاحظة : إن أخلاق الطالب وسلوكھ والمحافظة على أداء

  لا بد من ملاحظة ذلك ومتابعتھ عند الطلبة في المواقف الحیاتیة .

Ø  مقاییس الاتجاھات والقیم : وھي أدوات یجري تصمیمھا خصیصا لھذه الغایة، فیحسن بمعلم التربیة

جاھات والقیم الإسلامیة الإسلامیة أن یطلع على نماذج من ھذه المقاییس لتطویرھا بما یناسب الات

  التي نسعى لتحقیقھا .

  

   المجال النفسحركي ( الأدائي ) :
لقیاس الأھداف النفسحركیة والمھارات الأدائیة كمھارة التلاوة ومھارة تطبیق أعمال العبادات 

  یمكن للمعلم الإفادة من الأسالیب التالیة :

Ø د قیاسھا .اختبارات الأداء : لقیاس إتقان الطلبة للمھارة المرا  
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Ø . الاختبارات الشفھیة لقیاس درجة إتقان مھارة النطق عند التلاوة وتطبیق أحكام التجوید  

Ø . الملاحظة : وذلك لتقویم استمراریة إتقان المھارة التي اكتسبھا الطالب  

  

  ھذا ویحسن بالمعلم بعد التعرف على أسالیب التقویم أن یراعي ما یلي : 

v ویمي واحد، بل لا بد من التنویع واختیار الأسلوب الذي یتناسب عدم الاقتصار على أسلوب تق

  ومستوى الطلبة وقدراتھم وطبیعة المادة التي یراد قیاسھا .

v ًفاعلاً اختیار الوسیلة التقویمیة الواضحة والمحددة كي یكون التقویم إیجابیا .  

v من استمراریة التقویم .عدم الاقتصار على التقویم الختامي، وتفعیل التقویم التكویني الذي یض  

v . تحقیق الموضوعیة في التقویم  

v . دعم الإجابات الصحیحة عند الحوار مع الطلبة  

  

  أخرى تراعى في التقویم . نشاط : اقترح أموراً
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  الاختبارات التحصیلیة
    

ة تعتبر عملیة التقویم من المھمات الأساسیة في عمل المعلم، فھي عملیة مواكبة للعملیة التعلیمی

التعلمیة في جمیع مراحلھا، وعلى ضوء التقویم یتخذ المعلم قرارات تؤثر في خططھ ونشاطاتھ 

  وممارساتھ، 

ویستخدم المعلم أسالیب عدیدة في تقویم طلبتھ، كالملاحظة المباشرة، واستخدام الأسئلة الصفیة،   

  لمتعددة، ... والاختبارات.وتدقیق الواجبات الكتابیة الصفیة والبیتیة، ومتابعة الأعمال والأنشطة ا

وتعتبر الاختبارات بأنواعھا من أدائیة وتشخیصیة وتحصیلیة ... من أسالیب التقویم المھمة   

والشائعة، ویستخدمھا المعلم لیقف على معلومات دقیقة عن طلبتھ، ولیتمكن من تحدید مواطن القوة 

  عندھم فیعمل على تعزیزھا، ومواطن الضعف لیعمل على علاجھا.

ولكي یتمكن المعلم من استخدام الاختبارات بطریقة تؤدي إلى نتائجھا المرجوة، یجدر بھ أن   

یكون على وعي بالمبادئ التي تؤخذ بعین الاعتبار عند التخطیط للاختبار، والخطوات التي یراعیھا في 

  بناء الاختبار ، وأنواع الاختبارات ومیزات كل نوع ... 

ھم ما یلزم للمعلم حول الاختبارات التحصیلیة، لأنھا أكثر ما وفي ھذه الأضواء نستعرض أ  

  یتعامل معھ المعلم على مدار العام الدراسي.

  

  بعض المبادئ التي تؤخذ بعین الاعتبار عند التخطیط للاختبار:
    

  یراعي المعلم عند التخطیط للاختبار ما یلي:

Ø یل، تحدید مواطن الضعف، تقویم یھدف كل اختبار إلى قیاس وظیفة محددة: (مثل: قیاس التحص

  فاعلیة أسلوب أو نشاط ... الخ).

Ø  یقیس اختبار التحصیل بشكل عام مدى تحقق أھداف تدریس معینة، تؤلف جزءا من خطة المعلم

  التدریسیة.

Ø  ،یمثل الھدف التدریسي أحد نواتج التعلم المتوقعة، ویستدل على الھدف من سلوك یمكن ملاحظتھ

  طلبة اللفظیة أو الكتابیة.ومن نوع استجابة ال

Ø .ھناك جانبان نصف بھما نواتج التعلم المستھدفة، وھما: جانب السلوك وجانب المحتوى  

Ø ًلأكبر قدر  یمثل الاختبار عینة فقط من نواتج التحصیل المتوقعة، ویفترض أن یكون الاختبار ممثلا

  .جیداً من جوانب التحصیل تمثیلاً
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  خطوات إعداد الاختبار:
  

  ص خطوات إعداد الاختبار الجید فیما یلي:تتلخ

 تحدید الھدف من الاختبار: )١

مثل: تصنیف الطلبة، وبیان الفروق الفردیة، أو معرفة مستوى الطلبة، أو تشخیص جوانب القوة   

  والضعف... .

تحدید أھداف المادة التدریسیة التي سیتناولھا الاختبار، وینبغي أن تشمل الأھداف مستویات الأھداف  )٢

 لمختلفة.ا

تحلیل محتوى المادة الدراسیة التي سیتناولھا الاختبار: (معلومات، حقائق، مفاھیم، مبادئ،  )٣

 تقسیمات، تنظیمات، أفكار فرعیة، أحكام شرعیة، قیم واتجاھات، مھارات).

 إعداد جدول المواصفات: )٤

شكل مضمون فقرات یجمع بین عینة الأھداف التي سیقیسھا الاختبار وعینة المحتوى الدراسي التي ت  

 الاختبار.

تحدید شكل السؤال المناسب وطریقة الصیاغة، بحیث یتحقق في كل سؤال ھدف سلوكي في محتوى  )٥

 دراسي معین.

 كتابة الأسئلة ـ ومراجعتھا ـ وتنقیحھا. )٦

 كتابة تعلیمات توضح للطلبة طریقة الإجابة عن كل نوع من الأسئلة. )٧

 تحدید زمن الاختبار. )٨

 حیح واستخراج العلامات، وتحضیر النماذج المناسبة لتفریغ العلامات.توضیح طریقة التص )٩

 

  الاختبارات التحصیلیة: أنواع أسئلة
    

الأسئلة تقسم الأسئلة الاختباریة التي تشكل الاختبارات التحصیلیة إلى نوعین رئیسین ھما: 
  المقالیة، والأسئلة الموضوعیة.

  

  ـ الأسئلة المقالیة: ١
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اس ما تعلمھ الطلبة، وكذلك بقیاس قدرتھم على التفكیر، وتعتبر الأسئلة المقالیة یھتم المعلم بقی  

أداة مناسبة لقیاس قدرة الطالب على التفكیر وما عنده من معلومات. وقد تطول الإجابة أو تقصر عن 

  السؤال المقالي، حسب نوع السؤال الموضوع والھدف منھ.

  :راعى فیھا ما یليیولتحقق ھذه الأسئلة أھدافھا المنشودة   

  أن تكون صیغة السؤال محددة. •

 تركیز الأسئلة على الجوانب المھمة من نواتج التعلم. •

 وضوح الأسئلة لیفھمھا جمیع الطلبة. •

 تنویع الأسئلة لتشمل مستویات المعرفة المختلفة والعملیات العقلیة المتدرجة. •

 ذاتیة.وضع إجابة نموذجیة یجري التصحیح على ضوئھا لتخفیف حدة ال •

  

  مجالاتھا:

  

تتعدد المجالات التي یمكن استخدام الأسئلة المقالیة فیھا، وفیما یلي بعض ھذه المجالات مع أمثلة   

  علیھا:

  ـ المقارنة والتمییز: ١

  مثل : قارن بین غزوة أحد وغزوة حنین من حیث أسباب كل منھما وأحداثھما ونتائجھما.  

  نھ:ـ المقدرة على تكوین رأي والدفاع ع ٢

  مثل: ما رأیك في خطة خالد بن الولید في غزوة مؤتة؟  

  ـ القدرة على بیان العلة والسبب: ٣

  مثل: ما النتائج التي ترتبت على صلح الحدیبیة؟  

  ـ شرح المعاني أو المفاھیم : ٤

  مثل: اشرح المقصود بعبارة: "العقل السلیم في الجسم السلیم".  

  ـ قدرة التلخیص: ٥

  ود نصف صفحة موضوع: "التكافل الاجتماعي في الإسلام".مثل: لخص في حد  

  ـ قدرة التحلیل: ٦

  مثل: ما أھم العوامل التي ساعدت على زوال الرق في المجتمع الإسلامي؟  

  ـ إدراك العلاقات: ٧
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  مثل: ما الدور الذي لعبھ نعیم بن مسعود في غزوة الأحزاب؟  

  ـ اقتراح حلول لمشكلات : ٨

  ت التي تقترحھا لمكافحة انتشار البنوك الربویة؟مثل: ما الاقتراحا  

  
  مواصفات الأسئلة المقالیة:

  
  المواصفات الإیجابیة:

  
تتیح للطالب فرصة تحلیل الأفكار وتركیبھا على نحو یمكنھ من تعلم مھارات حل المشكلة،  §

  ویشجعھ على التفكیر الابتكاري.

المادة بشكل كلي، تنظیم الأفكار تساعد على اكتساب عادات ومھارات دراسیة جیدة، (فھم  §

 والمعلومات، عدم الإغراق في التفاصیل ...).

 یمكن أن تقیس قدرات كثیرة ومتنوعة. §

 تمتاز بقدرتھا على قیاس القدرات المعرفیة خاصة قدرات الفھم والتحلیل والنقد والتقویم ... §

  تساعد على تشخیص القدرة التعبیریة عند الطلبة. §

  اد حیث لا یتطلب إعداد الأسئلة جھدا ووقتا كبیرین من المعلم.سھولة الوضع والإعد §

  

  المواصفات السلبیة:
  

  تتسم بالذاتیة والخلو من الموضوعیة، وھذا یؤدي إلى عدم ثبات نتائج الاختبارات المقالیة. §

  یتطلب تصحیحھا وقتا طویلا نسبیا. §

الاختبارات ذاتیة ومنحازة إلى لا تغطي قسما كبیرا من محتوى المادة الدراسیة، وھذا یجعل ھذه  §

 قسم من المنھاج.

  صعوبة التصحیح خصوصا إذا كان الاختبار طویلا وخط الطالب ردیئا. §

  

  تحسین الأسئلة المقالیة:

  

  للتغلب على الكثیر من المشكلات التي تصاحب اختبار المقال یجدر بالمعلم اتباع ما یلي:  
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ئمة لھا، والتركیز على المفاھیم وأساسیات المادة، أن یكون استعمالھا مقصورا على المواقف الملا •

  وتجنب التركیز على التفصیلات العامة وغیر المھمة.

التخطیط الجید لبناء الاختبار ( إجراءات قریبة من جداول المواصفات )، وتتضمن توضیح  •

 الأھداف المراد قیاسھا، والقدرات لدى الطلبة المراد الوقوف علیھا.

، الذي یمكن مضة عند كتابة الأسئلة، وتجنب الأسئلة ذات الموضوع الكبیر جداًتجنب الصیغ الغا •

 أكبر من الأسئلة القصیرة. تقسیمھ إلى عدة أسئلة، ویحسن بذلك أن یحتوي الإختبار عدداً

 اشتمال أسئلة الاختبار أنواع ومستویات التعلم وعدم الانحیاز لمستویات معینة. •

 اتیة في التصحیح.وضع إجابة نموذجیة لتقلیل الذ •

 ضبط إجراءات التصحیح. •

  

  ـ الأسئلة الموضوعیة: ٢
  

سمیت بھذا الاسم لأن المطلوب فیھا محدد بشكل دقیق لا یختلف علیھ المصححون، فالإجابة   

علیھا تكون عادة إما صحیحة أو خاطئة، وبذلك تتحقق فیھا الموضوعیة بدرجة عالیة، ولا تخضع لذاتیة 

  ة.المصحح وآرائھ الخاص

  

  أشكال الأسئلة الموضوعیة:
  

  من أشكال الأسئلة الموضوعیة الأشكال التالیة:

  

  ) أسئلة الاختیار من بدیلین، وأسئلة الصواب والخطأ:١(
  وھي تلائم اختبار معرفة الحقائق التي لا شك في صحتھا أو خطئھا.  

  

  من ممیزاتھا:
  

  لا تستھلك مساحة كبیرة. •

 راسیة.تغطي عینة كبیرة من المادة الد •
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 سھلة في الوضع والصیاغة، ولا تستغرق جھدا في التصحیح. •

 تصلح لقیاس تعلم الحقائق وتذكرھا. •

  

  من عیوبھا:
  

  ارتفاع نسبة التخمین. •

 لا تعكس الإنجاز الحقیقي للطلبة. •

 قد تحتوي عبارات غامضة یتخبط الطلبة في تفسیرھا. •

 علاقات.لا تناسب قیاس بعض القدرات الھامة كالتحلیل وإدراك ال •

 تشجع الطلبة على الاستظھار والحفظ بدون التركیز على الفھم ومھارات التفكیر العلیا. •

 تحتاج إلى عدد كبیر من الأسئلة للوصول إلى تقییم دقیق للطالب. •

  

  یراعى فیھا ما یلي :
  أن یتضمن السؤال فكرة واحدة فقط. §

  ت عقلیة علیا).أن تھتم بشمولیة الأھداف، ( معرفة، وفھم واستیعاب، وعملیا §

أن تكون عبارة السؤال صحیحة أو خاطئة، فلا تحتمل التأویل ولا یكون جزء منھا صحیحا والجزء  §

  الآخر خطأ.

  أن لا تكون منقولة من الكتاب كما ھي. §

  تجنب العبارات المطولة الملحقة بجمل شرطیة تربك المفحوص. §

  )تجنب صیغ النفي والنفي المزدوج. (لأنھا تؤدي إلى الغموض §

تتألف من عبارة استفھامیة أو تصریحیة تطرح مشكلة یتلوھا بدیلان یختار المفحوص واحدا منھما،  §

  أو عبارة تصریحیة ویسأل المفحوص عن صحتھا أو خطئھا.

  من المحبذ أن تكون العبارات الصحیحة مماثلة في الطول للعبارات الخاطئة. §

  

  ) أسئلة الاختیار من متعدد:٢(
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من أفضل الأسئلة الموضوعیة، حیث یمكن بواسطتھا قیاس تذكر المعلومات،  یعتبر ھذا النوع  

وقیاس الفھم والاستیعاب والتطبیق والتحلیل والتركیب والتقویم ... فتصلح بذلك لقیاس أي من الأھداف 

  التعلیمیة باستثناء تلك الأھداف التي تتطلب مھارة في التعبیر الكتابي أو أصالة في التفكیر.

  فقرة الاختبار من جزأین:تتألف   

  التي تطرح مشكلة السؤال، وتطرح على شكل سؤال أو جملة غیر تامة. الأرومة (أو المقدمة): •

 وتكون ثلاثة على الأقل، والأفضل أن تكون أكثر من ثلاثة.(البدائل للإجابة):  المموھات •

  

  ممیزاتھا:
  

  الیة من الصدق والثبات.تكاد تخلو من ذاتیة التصحیح، وبذلك فإنھا تتمیز بمعدلات ع •

 سھولة التصحیح، مع تنوع أسالیب التصحیح الحدیثة. •

 لاحتوائھا على عدد كبیر من البنود الاختباریة. تغطي عینة كبیرة من المادة الدراسیة، نظراً •

 یقل فیھا عامل التخمین، وخصوصا كلما ازداد عدد المموھات. •

 تقیس قدرات متنوعة لدى الطلبة. •

  

  عیوبھا:
  
ب جھدا ووقتا في إعدادھا، مع احتمال عدم إلمام العدید من المعلمین بقدرات تمكنھم من تتطل •

  إعدادھا بمواصفات جیدة.

 تتطلب من المعلم الإلمام بتفاصیل المقرر الدراسي، وتحدید الأولویات اللازم مراعاتھا. •

ة تركیب الجمل بطریقة تتطلب من المعلم قدرة لغویة فائقة في التعبیر ودقة اختیار الألفاظ، ومعرف •

 سلسة بعیدة عن الركاكة والتعقید.

 لا تنجح في قیاس القدرات العامة والقدرات التعبیریة والابتكاریة والتقویمیة. •

•  

  

  یراعى فیھا ما یلي:
  
  أن تطرح أرومة السؤال مشكلة واضحة ومحددة. -
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 ة ما أمكن.یفضل أن تحتوي الأرومة الجزء الأكبر من السؤال وأن تكون البدائل قصیر -

 أن تخلو الأرومة من المعلومات غیر الضروریة للإجابة حتى لا تزید عبء المفحوص القرائي. -

 أن تكون البدائل واضحة سلیمة التعبیر بعیدة عن التعقیدات اللفظیة. -

 أن یكون أحد البدائل فقط یؤلف الإجابة الصحیحة أو یمثل أفضل إجابة. -

 لا یؤدي ذلك إلى الإطالة وصعوبة الفھم. أن لا تستعمل الجمل الاعتراضیة حتى -

 أن یتساوى عدد البدائل في جمیع الفقرات ما أمكن. -

 أن لا یعتمد سؤال على آخر. -

 أن لا یحتمل معنى الفقرة أكثر من تفسیر واحد. -

 أن لا تستخدم صیغة النفي في متن السؤال ما أمكن. -

 بدائل.أن لا تستخدم كلمات مثل: دائما، مطلقا، ... في صیاغة ال -

 .أن تكون البدائل الخاطئة تمثل إجابات معقولة ظاھریاً -

 أن تخلو الفقرة من أي تلمیح غیر مقصود بالإجابة الصحیحة. -

 الابتعاد ما أمكن عن استخدام (كل ما ذكر صحیح) أو ( أ ، ب صحیحان) ... -

ت التي یمكن یمكن استخدام البدیل (لا شيء مما ذكر) أو (لا شيء مما سبق ذكره) فقط في الحالا -

 تحدید صحة الإجابة أو خطئھا بما لا یدع مجالا للشك.

 أن لا یكون قسم من المموھات في صفحة والباقي في صفحة أخرى لنفس الفقرة. -

-  

 

  ) أسئلة التكمیل:٣( 
  

  : ممیزاتھا

  : بما یلي یتمیز سؤال التكمیل

یتیح نوعا ما للطالب التعبیر  بوجود فراغ یكتب فیھ المفحوص الإجابة التي یطلبھا السؤال، وبذلك •

  عن رأیھ. 

ملائم لقیاس قدرات متنوعة مثل المعلومات والمفردات والحقائق والتطبیق المباشر، والتعرف على  •

 المفاھیم، وحل الأسئلة العددیة، ...  

 سھل الوضع والصیاغة. •

 یغطي قدرا كبیرا من المادة الدراسیة. •
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  عیوبھا:
  

  .لتصحیح نظرا لتعدد الإجابات أحیاناًتسمح بدرجة من الذاتیة في ا •

  یسمح بالغش والتخمین. •

  

  ویمكن أن یأتي سؤال التكمیل على ثلاث صیغ:  

  : مثل: ما اسم مؤلف كتاب فقھ السیرة؟الصیغة الاستفھامیة •

 : مثل: التاریخ الھجري لقیام الدولة الأمویة ھو .............صیغة جملة غیر تامة •

 الحكم الشرعي في الفراغ أمام كل عبادة مما یلي: : مثل: اكتبصیغة الاقتران •

  صلاة التراویح .................  صیام رمضان .............. صلاة الجنازة .........

  

  ویراعى فیھا ما یلي:
  
  .أن لا تكون عبارة السؤال منقولة من الكتاب حرفیاً -

 أن لا تتعدد الفراغات في العبارة الواحدة ما أمكن. -

 وضع الفراغ في بدایة الفقرة.أن لا ی -

 أن تحذف من العبارة الكلمات الأساسیة ولیس الكلمات الھامشیة. -

 ملاحظة السلامة اللغویة. -

  

  ) أسئلة المقابلة٤(
  

یتألف سؤال المقابلة من قائمة من المعلومات وقائمة من الاستجابات، وتعلیمات تسبقھا، وأكثر ما   

  اس تذكر المعلومات والحقائق الأساسیة.یستخدم ھذا النوع من الأسئلة في قی

  

  ممیزاتھا:
  

  سھلة الإعداد والتصحیح. •
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 ارتفاع درجة الموضوعیة وانخفاض عامل التخمین. •

 مناسبة لمختلف الأعمار ومستویات الطلبة. •

  

  عیوبھا:
  

  تؤكد على الحقائق والتذكر. •

  العلیا.لا تعتبر مناسبة لقیاس بعض القدرات العقلیة، وخصوصا عملیات التفكیر  •

  

  في كتابة فقرات المقابلة: الأخطاء الشائعةومن   

  غموض التعلیمات. •

 تباین المثیرات وتفرقھا (في العمود الأول) وكذلك صلاحیة الاستجابات (في العمود الثاني). •

 طول القائمة بشكل كبیر. •

 عدم ترتیب القائمة الثانیة (وأحیانا الأولى) بنظام معین. •

 الشك في بعض الإجابات. •

 تساوي القائمتین في العدد. •

  

  لذا یجب مراعاة ما یلي:
  
  أن تكون مفردات كل قائمة متجانسة. -

 .أن تكون المجموعة الواحدة قصیرة نسبیاً -

 أن تزید إحدى القائمتین عن القائمة الأخرى لیقل احتمال التخمین. -

 أن تكون القائمتان في صفحة واحدة من صفحات الاختبار. -

، (كأن تنظم حسب الحروف الأبجدیة، أو ترتیب التواریخ منطقیاً ین ترتیباًأن ترتب إحدى القائمت -

 تنازلیا أو تصاعدیا، ... ).

إذا كانت العبارات في القائمتین مختلفة في الطول، فیفضل أن یختار الطلبة من القائمة التي توفر  -

 علیھم جھد القراءة (التي عباراتھا أقصر).

 حتویاتھا بدقة أن وجد.أن یوضع لكل قائمة عنوان یصف م -
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أن تحدد تعلیمات الإجابة الأساس الذي تتم بموجبھ المقابلة، وما إذا كان من الممكن استعمال أي  -

 بدیل أكثر من مرة.

 كتابة العبارة بطریقة یجعل الجزء الناقص منھا مثیرا للتفكیر. -

 الإكثار من الأسئلة التي تقیس مستویات علیا من التفكیر. -

 والأفكار الجدلیة.تحاشي الغموض  -

 الالتزام بالمصطلحات التي درسھا الطلبة. -

  

  تحضیر الاختبار الموضوعي:
  یجدر مراعاة الملاحظات التالیة عند تحضیر الاختبار الموضوعي للاستعمال:  

  رتب فقرات الاختبار بحیث یسھل قراءتھا. •

 لیھا.نظم الاختبار بحیث یمكن استخدام ورقة إجابة منفصلة لتسجیل الإجابة ع •

 ضع الفقرات من نفس النوع في مجموعة واحدة. •

 حاول ضمن مجموعة النوع الواحد من الفقرات أن تجمع الفقرات التي تتناول نفس المحتوى. •

 رتب الفقرات بحیث تتدرج من السھل إلى الصعب. •

 اكتب إرشادات خاصة بكل نوع من الفقرات. •

 ابة عن فقرة أخرى.تأكد أنھ لیس ھناك في فقرة ما ینوه أو یلمح بالإج •

  تأكد أن الإجابات الصحیحة تتوزع بین الفقرات بشكل عشوائي. •



 329 

  مقارنة بین الأسئلة المقالیة والأسئلة الموضوعیة:

 الأسئلة الموضوعیة الأسئلة المقالیة 
من حیث المفاھیم 

 التعریفیة
الحریة في الاستجابة، إذ یترك للطالب  •

أن ینظم الإجابة أو ینتجھا بطریقتھ 

الخاصة، معتمدا على معرفتھ وقدرتھ على 

اختیار الحقائق والأفكار المتعلقة 

  بالسؤال...

ینشأ عن ذلك ألا یكون ثمة نمط واحد  •

 للإجابة الصحیحة.

وأن یعتمد تقدیر الإجابة على الأحكام  •

 الذاتیة للمصحح.

الاستجابة مقیدة، یختار الطالب من بین  •

عرف إجابات معطاة، كل ما یحتاجھ ھو أن یت

  على الإجابة الصحیحة.

 المطلوب في السؤال محدد تحدیدا تاما. •

التصحیح وتقدیر العلامة بطریقة موضوعیة  •

 لا تتأثر بذاتیة المصحح.

 

من حیث الشمول 

 لمجال التحصیل
  الأسئلة تكون قلیلة العدد عادة. •

لا تشمل إلا جزءا بسیطا من المادة  •

 الدراسیة.

ل وھما یفتقر إلى صفتي الشمول والتمثی •

 أساسیتان لصدق المحتوى.

الأسئلة في الاختبار الواحد تكون عادة كثیرة  •

  العدد.

یمكن أن تكون عینة شاملة وممثلة لجمیع  •

 أجزاء مادة التحصیل.

ینشأ عن ذلك أن العلامة على اختبار  •

موضوعي جید في تخطیطھ وبنائھ تعتبر 

مقیاسا لتحصیل الطالب أكثر دقة من العلامة 

 علیھا في اختبار مقالي.التي یحصل 

من حیث أنواع 

الأھداف التي یمكن 

 قیاسھا

تتمیز بمرونتھا وقابلیتھا لاحتواء مھمات  •

  وأھداف على درجة كبیرة من التنوع.

فاعلیتھا في قیاس المھمات أو الأھداف  •

تعتمد على صیاغة السؤال واختیار 

 محتواه.

ثمة أھداف لا یمكن قیاسھا إلا بالأسئلة  •

وخاصة ما یتعلق منھا بالقدرة المقالیة 

 على إنتاج الأفكار.

لا یمكن قیاس بعض الأھداف التدریسیة  •

بالأسئلة الموضوعیة وخاصة التي تعتمد على 

  إنتاج الأفكار والتعبیر عنھا.

وتصلح لقیاس الأنواع الأخرى إذا أحكمت  •

صیاغتھا واختیر لھا الشكل المناسب من 

 أشكال الأسئلة الموضوعیة.

المصدر الرئیس للخطأ یأتي في عملیة  • الخطأمصادر 

  التصحیح وتقدیر العلامة.

عدد الأسئلة قلیل فتكون عینة السلوك  •

 الممثلة في الاختبار صغیرة.

تشترك مع الأسئلة الموضوعیة في  •

 موضوعیة التصحیح ھي ما یمیز •

الاختبارات الموضوعي، أما أخطاء المعاینة 

لمجال التحصیل فھي أقل مما ھي علیھ في 

  الأسئلة المقالیة.

عدد الأسئلة كبیر فیتیح فرصا جیدة لشمول  •
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مصادر أخرى للخطأ خاصة ما یتعلق 

بظروف التطبیق والأحوال المتقبلة 

 للمفحوصین.

 الأسئلة للمجال التحصیلي.

* یلجأ قسم من المفحوصین إلى تخمین الإجابة  * یضبط التخمین بدرجة كبیرة. احتمالات التخمین

 من بین الإجابات البدیلة المعطاة.الصحیحة 

  

  نشاط:
اختر وحدة من وحدات التربیة الإسلامیة لصف تعلمھ، صمم على ھذه الوحدة اختبارین، أحدھما 
أسئلة مقالیة، والثاني أسئلة موضوعیة، طبق الاختبار الأول على شعبة من طلبتك، والثاني على 

  طلبة حول الاختبارین.شعبة أخرى، ثم قارن بین النتائج، وانطباعات ال
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  إغناء المنھاج 
 

 المقدمة:
تعتبر عملیة إغناء المنھاج وتحدیثھ من المھمات الأساسیة في النظام التربوي، ولا تقتصر عملیة   

  إغناء المنھاج على إضافة معلومات للكتاب المقرر، وإنما قد تتناول أمورا مثل:

q  إعادة النظر في المادة بمضمونھا وترتیبھا…  

q .إعادة ترتیب الأفكار  

q قدي المستقل.الإبداع والتفكیر الن  

q .البحث عن الأسالیب والنتائج والانعكاسات  

q .تبني نظرة جدیدة استنادا إلى فكرة جدیدة أو دلیل جدید  

q .المشاركة في التطورات الحدیثة في البیئة المحلیة  

  

 إثراء (إغناء) المنھاج وتطویره :

  

صب على المقررات لا بد بدایة من التفریق بین إغناء المنھاج وتطویره، فإغناء المنھاج ین  

الدراسیة، وما تحویھ من موضوعات مختلفة، عن طریق الحذف أو الإضافة أو التعدیل أو التأخیر أو 

التقدیم، ویستند ذلك إلى التخطیط السلیم، أي أن إغناء المنھاج یعني إحداث تعدیلات أو إضافات فیھ 

تجعلھا أكثر وضوحا أو یسرا أو تكمل نواقص معینة اكتشفھا المربون في أي عنصر من عناصره، أو 

  تقبلا.

أما تطویر المنھاج فعملیة تستدعي إعادة النظر في المنھاج بصورة شاملة وكاملة، لتواكب   

  التطورات الحاصلة على أسس المنھاج .

  

 مجالات إغناء المنھاج :

  

المستخدمة یكون الإغناء نتیجة أو استجابة لاكتشاف فقر في المحتوى أو الأسالیب أو الوسائل   

في تطویر مادتھ، أو لغموض في الأھداف أو المفاھیم، أو لقصور في طرائق التعلیم، وأسالیب القیاس 

  والتقویم.  والأمثلة التالیة توضح ھذه المجالات:

Ø .توضیح الأھداف التربویة للمنھاج المقرر وبیان علاقتھا مع فلسفة التربیة  
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Ø إلى أھداف تعلیمیة مرحلیة أو خاصة. تبسیط الأھداف التربویة العامة وتحلیلھا  

Ø .عمل تدریبات وتمارین تیسر عملیات الفھم والاستیعاب والتعلم  

Ø .بناء نصوص تكمل نصوص الكتاب المقرر  

Ø  تبسیط لغة درس أو وحدة، أو إعادة صیاغتھا بما یجعلھا أیسر للتعلم وأكثر قدرة على خدمة الأھداف

  التربویة أو التعلیمیة.

Ø لیمیة (سمعیة وبصریة) لخدمة أھداف تربویة محددة أو تیسیر تعلم دروس أو مفاھیم إعداد وسائل تع

  أو مبادئ تتصل بأیة مادة تعلیمیة أو وحدة أو درس.

Ø .بناء اختبارات تحصیلیة أو تشخیصیة أو غیر ذلك، تیسر قیاس وتقویم تعلم التلامیذ  

Ø .وضع خطط علاجیة لتحسین عملیات التعلیم والتعلم  

Ø ق تعلیمیة وتعلمیة جدیدة تجعل التعلیم والتعلم أكثر متعة وتشویقا.إدخال طرائ  

Ø  تحلیل الكتاب المدرسي أو نصوص معینة للوقوف على محتواھا من أجل وضع خطط منظمة

  ومترابطة لتیسیر تعلیمھا وتعلمھا.

Ø م.تعدیل أو ترتیب محتوى معین لمادة مقررة لجعلھا أقرب إلى حاجة المتعلمین أو أھداف التعلی  

Ø  إضافة أو حذف مقاطع أو دروس أو مفردات من النصوص أو الكتب المقررة بھدف تخلیصھا من

  شوائب لا فائدة منھا.

  

 خطوات عملیة إغناء المنھاج:

  

  تسیر عملیة إغناء وحدة دراسیة في الخطوات التالیة :  

Ø  .تحدید الخصائص النمائیة والمعرفیة للمتعلمین المستھدفین  

Ø  لمرجوة والنتاجات التربویة المنشودة من الوحدة الدراسیة.تحدید الأھداف ا  

Ø   تحلیل الوحدة الدراسیة، بعناصرھا جمیعھا، من أھداف، ومحتوى، وأسالیب وأنشطة، وأدوات

  تقویم.

Ø  .( تحدید الحاجات الإغنائیة ) تحدید المجال الذي یحتاج لإغناء من ھذه العناصر أو أجزائھا  

Ø  للازمة وتطبیقھا.إعداد المادة الإغنائیة ا  

Ø  .تقییم الوحدة أو الدرس بعد تطبیق المادة الإغنائیة  

ومن ھنا یتضح أن عملیة الإغناء عملیة متدرجة، فلإعداد المادة الإغنائیة یجب أن یكون ھنالك     

تحدید للحاجات الإغنائیة، التي بدورھا تعتمد على تحلیل الوحدات الدراسیة أو الدروس، كما تحتاج إلى 

  د الأھداف والنتاجات المنشودة.تحدی
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  ونظرا لأھمیة الأھداف وتحلیل الدروس والوحدات الدراسیة نستعرضھا فیما یلي بصورة موجزة:  

  
 تحلیل المادة الدراسیة

  

  یتضمن تحلیل المادة الدراسیة تحلیل الدروس المكونة لوحدة ما، ثم تحلیل الوحدة ككل .  

یة والوجدانیة والنفسحركیة، ففي الجانب العقلي (المعرفي) أما تحلیل الدرس فیضم الجوانب العقل  

في التربیة  والأحكام الشرعیة(تظھر الحقائق والمصطلحات والمفاھیم والمفردات والتراكیب والمبادئ 

والأفكار . وأما الجانب الوجداني الانفعالي فتظھر المیول والقیم والاتجاھات. وفي الجانب  الإسلامیة)

 ھر المھارات التي یتضمنھا الدرس.النفسحركي فتظ

   

 تحدید الحاجات الإغنائیة:

  

بعد أن یتم تحدید الأھداف المنشودة، وتحلیل الوحدة الدراسیة المطلوب إغناؤھا، یعمل المعلم   

على تحدید الحاجات الإغنائیة ، بدراسة الواقع الموجود من جمیع جوانب العملیة التعلیمیة، مع مراعاة 

ومة، والمنھاج بعناصره المختلفة، (الكتب، طرق التدریس، الوسائل التعلیمیة، الأنشطة، الأھداف المرس

أسالیب ووسائل التقویم)، ثم مقارنة الوضع الموجود مع الھدف المنشود، وتحدید الجوانب التي سینصب 

المنشودة،  علیھا التغییر، وتحدید الطرق والوسائل والأسالیب التي ستتبع لكل جانب حتى یحقق الأھداف

ویتبعھا تحدید المجال المطلوب إغناؤه، ثم بناء المادة الإغنائیة المطلوبة وتطبیقھا وتقییم العملیة التعلیمیة 

التعلمیة. ویمكن استخدام أي وسیلة تكشف عن ھذه الحاجات. ومن ھذه الوسائل بناء استبانة لتحدید 

  الحاجات .

  

 الصعوبات في عملیة إغناء المنھاج:
  

واجھ معلم التربیة الإسلامیة بعض الصعوبات في عملیة إغناء المنھاج، منھا ما یتعلق قد ت  

  بالمعلم نفسھ، ومنھا ما یتعلق بالمادة الدراسیة.

، وھذا یجعلھ غیر متمكن من المادة التي یعلمھاأما بالنسبة للمعلم فقد یكون غیر متخصص في   

ج لإغناء وما لا یحتاج، وقد یكون مھتما بالمادة الأساسیة المادة التي یعلمھا، فیصعب علیھ تحدید ما یحتا
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التي یعلمھا ولا یولي المادة الفرعیة بالنسبة لھ الاھتمام الكافي، وقد یكون المعلم غیر ملم بطریقة إغناء 

  المنھاج .

م أما بالنسبة للمادة الدراسیة ، فقد یكون تحدید ما یحتاج لإغناء لیس بالسھل، وقد لا یجد المعل  

 المراجع والمصادر التي تعینھ على تنفیذ عملیة الإغناء بالشكل والطریقة المناسبة .

 

  ملاحظة: فیما یلي جدول یبین الحاجات الإثرائیة على شكل استبانة یستفید منھا المعلم:
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  الحاجات الإثرائیة
............. ، لاحظت نتیجة الإطلاع على وحدة .............................. المقررة للصف ....  

أن ھناك خللا ف]ي مكون]ات الوح]دة م]ن حی]ث: (المف]اھیم، الحق]ائق، المب]ادئ، الأس]الیب، ...) مم]ا یتطل]ب            

  إخضاع ھذه الوحدة للتحلیل والإثراء.

  ملاحظة: كل معیار ینال دون الوسط فھو بحاجة إلى إثراء.  

  

  بل كل بند مما یلي:في الخانة التي تراھا مناسبة مقا× ) أرجو وضع إشارة ( 

  
ضعیف  ضعیف وسط جید جید جدا المعاییر الرقم

 جدا

ھل موقع الموضوع في الكتاب مناسب للموضوع  ١

 الذي سبقھ والذي یلیھ؟

     

      مدى مناسبة العنوان للمحتوى ٢

      مناسبة الموضوع مع عدد الحصص المقررة لھ ٣

      مناسبة لغة المحتوى لمستوى الطلبة ٤

      ترابط الأفكار الرئیسة مع الفرعیة ٥

      مدى تشویق الأسلوب للطلبة ٦

      حجم الخط المكتوب بھ الموضوع ٧

  إلى أي مدى تعتبر المفاھیم الواردة في الوحدة: ٨

  كثیرة •

 مناسبة لمستوى الطلبة •

 مجردة  •

 حسیة •

     

      مدى تشویق ومناسبة رسومات الوحدة ٩

  التعلیمیة الواردة في الموضوع:الوسائل  ١٠

  كافیة •

 منتمیة •

 حدیثة •

     

      مدى إمكانیة اشتقاق القیم والاتجاھات من الوحدة ١١

      مدى إمكانیة اشتقاق المبادئ من الوحدة ١٢

      مدى إمكانیة اشتقاق الأحكام الشرعیة من الوحدة ١٣
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      مدى إمكانیة الوصول إلى تعمیمات من الوحدة ١٤

  النشاطات الواردة في نھایة الموضوع: ١٥

  كافیة •

 متنوعة •

 متدرجة في الصعوبة •

     

  أسئلة التقویم: ١٦

  مقالیة •

 موضوعیة •

 تشمل مستویات التفكیر بشكل مناسب •

     

  

  

  الحاجة إلى إثراء المنھاج:
  الصعوبات والثغرات وجوانب القصور كما تتمثل في كل من التالیة:  

  

  ویة (التعلیمیة / التعلمیة):) الأھداف الترب١

....................................................................................................................

....................................................................................................................

....................................................................................................................

....................................................................................................................

....................................................................................................................

....................................................................................................................

.........  

  

  ) المحتوى:٢

....................................................................................................................

....................................................................................................................

....................................................................................................................

....................................................................................................................

....................................................................................................................
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....................................................................................................................

.........  

  

  ) طرائق التعلیم والتعلم واستراتیجیاتھا:٣

....................................................................................................................

....................................................................................................................

....................................................................................................................

....................................................................................................................

....................................................................................................................

....................................................................................................................

.........  

  

  ) أسالیب وأدوات القیاس والتقویم:٤

....................................................................................................................

....................................................................................................................

....................................................................................................................

....................................................................................................................

....................................................................................................................

....................................................................................................................

.........  
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  أمثلة إغنائیة
  

فیما یلي أمثلة إغنائیة لبعض دروس التربیة الإسلامیة للصف التاسع الأساسي من الجزء الأول،   

  ء ثم المادة الإغنائیة المقترحة:بدءا بمبررات موجزة للإغنا

  

  الدرس: تكافل المجتمع المسلم
  

  المبررات:
ھذا الموضوع زاخر بمبادئ حقوق الإنسان، ولم تركز المادة الدراسیة في الكتاب على ھذه   

  " كحق من حقوق الإنسان لإغنائھ في ھذا الدرس. الكرامةالحقوق، لذا اختیر حق " 

  

  المادة الإغنائیة:
  

  كریم االله للإنسان في عدة مظاھر نذكر منھا:یظھر ت  

تفضیل االله تعالى للإنسان على سائر المخلوقات، وأمر الملائكة بالسجود لآدم تعظیما واحتراما،  •

قال تعالى: "وإذ قلنا للملائكة اسجدوا لآدم فسجدوا إلا إبلیس أبى واستكبر وكان من الكافرین" 

  .)٣٤(البقرة : 

 .)٧٠(الإسراء : سان الذي یظھر في قولھ تعالى: "ولقد كرمنا بني آدم" تكریم االله تعالى للإن •

 .)٦٤(غافر : خلق الإنسان في أحسن صورة: "وصوركم فأحسن صوركم"  •

تكریم الإنسان بالعقل الذي یدرك ویمیز ویفرق بین الحسن والقبیح، ویرشد إلى الخیر ویبعد عن  •

 الشر.

ائل التي تقي الفرد والمجتمع من التردي في المھالك، یبین كرم االله تعالى الإنسان بالأخلاق والفض •

 .(رواه البخاري)ذلك رسول االله صلى االله علیھ وسلم في قولھ: "إنما بعثت لأتمم مكارم الأخلاق" 

ومن مظاھر تكریم االله عز وجل للإنسان تشریع الأحكام التي تنظم حیاة الناس وتبین الحقوق  •

 لقة بالزواج وحقوق الأولاد والمیراث ... الخ.والواجبات، كالتشریعات المتع

  



 340 

  
  الدرس: غزوة الخندق

  
  المبررات:

لقد بلغ حال المسلمین من الشدة في غزوة الخندق ما لا یوصف، ومن المفید ذكر موقف یبین   

  بعض ھذه الشدة وتفكیر الرسول صلى االله علیھ وسلم للخروج من ھذا المأزق.

  

  المادة الإغنائیة:
سول صلى االله علیھ وسلم أن یرد بعض القبائل من الأحزاب عن المدینة لقاء ثلث حاول الر  

الثمار، وكاد یصل إلى اتفاق مع غطفان، ولكن الأوس والخزرج اقترحوا عدم إعطاء المشركین شیئا من 

  ثمارھم، فوافق الرسول صلى االله علیھ وسلم على اقتراحھم.

  على ماذا یدل ذلك؟  

  

  ةالدرس: صلح الحدیبی
  

  المبررات:
ورد في الدرس أن الرسول صلى االله علیھ وسلم لم یقصد القتال عند خروجھ للعمرة التي كان   

نتیجتھا صلح الحدیبیة، ولم یبین الدرس المؤشرات التي تدل على عدم رغبة الرسول صلى االله علیھ 

  وسلم للقتال.

الصلح والآثار المترتبة علیھ، كذلك ذكرت في الدرس شروط صلح الحدیبیة ولم تذكر نتائج ھذا   

  ولأھمیتھا وأثرھا في مجریات الأحداث بعد الصلح نبین في المادة الإغنائیة نتائج ھذا الصلح.

  

  المادة الإغنائیة:
  
  ـ مؤشرات تدل على أن الرسول صلى االله علیھ وسلم لم یرد القتال عند خروجھ للعمرة: ١
  

  لسیوف في أغمادھا.لم یحمل المسلمون من العتاد الحربي إلا ا •

 سوق الھدي. •
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 تغییر الطریق التي سلكھا المسلمون إلى مكة إلى طریق فرعیة وعرة تجنبا لملاقاة قریش. •

  لو بقي المسلمون في الطریق الأصلي لالتقى مع خیالة قریش. -

 لو انسحب إلى الخلف لطاردتھ قریش. -

 الحرص على المفاوضات حتى النھایة. •

لمسلمین ورموا المسلمین بالنبل، فحاصرھم المسلمون وأسروھم، ھاجم بعض القرشیین معسكر ا •

 وأطلق الرسول صلى االله علیھ وسلم سراحھم وأعادھم إلى مكة.

  

  ـ نتائج صلح الحدیبیة: ٢
  

  اعتراف قریش بالمسلمین طرفا مساویا لھم، وھذا أول اعتراف بالدولة الإسلامیة. •

عوة الإسلام، ویظھر ذلك في عدد المسلمین یوم فتح المجال للرسول صلى االله علیھ وسلم لنشر د •

 الحدیبیة وعددھم یوم فتح مكة.

 فتح المجال للمعاھدات حیث دخلت خزاعة في عھد المسلمین ودخول بني بكر في عھد قریش. •

السماح للمسلمین بزیارة البیت الحرام بعد عام والبقاء في مكة ثلاثة أیام، وما فیھ من إذلال لقریش  •

 ا.بخروجھم منھ

 أصبح الشباب الذین یسلمون ولا یسمح لھم بالھجرة إلى المدینة یشكلون عبئا على قریش. •

نجاح المسلمین في الحصول على الحیاد المسلح، فالمسلمون محایدون، ومن شردوا منھم ومنعوا  •

 من اللحاق بالمسلمین مسلحون یقاتلون أھل مكة ویزعجونھم.

 حالفاتھم كانت سببا لفتح مكة وخیبر وغیرھما.إظھار قوة المسلمین وندیتھم لقریش وت •

 التفریق بین قریش وحلفائھا یھود خیبر الذین كانوا یحرصون على التحریض ضد المسلمین. •
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  الدرس: العقیقة وأحكام المولود
  

  المبررات:
من المفید في ھذا الدرس أن نبین حقوق الإنسان التي منھا حقوق الطفل، والتي عني بھا الإسلام   

  شد العنایة، من كون الطفل جنینا في بطن أمھ وبعد ولادتھ حتى بلوغھ، وضمن لھ العدید من الحقوق.أ

  المادة الإغنائیة:
  حق الطفل:

عني الإسلام بالطفل، وركز على حقوقھ من رعایة وتربیة، إلى أن یصبح عضوا فاعلا في   

  لحقوق:المجتمع، واھتم بحقوقھ حتى قبل أن یولد، وفیما یلي بعض ھذه ا

حرص الإسلام على رعایة الجنین، من حیث الاھتمام بصحة الأم وتغذیتھا، حتى أن حق الجنین:  )١

  الإسلام أباح للأم أن تفطر في رمضان إذا خافت على جنینھا. كما لا یحق للأم أن تسقط جنینھا.

 یثبت للطفل حقوق كثیرة منھا:حقوق الطفل:  )٢

، قال تعالى: " والوالدات یرضعن أولادھن حولین فالرضاع واجب على الأم الحق في الرضاع: •

  .)٢٣٣(البقرة : كاملین لمن أراد أن یتم الرضاعة " 

وھي رعایة الطفل والقیام بشؤونھ من طعام وشراب ونظافة ... والأم أحق حق الحضانة:  •

 بالحضانة من غیرھا تحت إشراف الأب.

ام الولد غیر قادر على الكسب، وقد على الأب الإنفاق على ولده ما د حق الطفل في النفقة: •

اعتبر الرسول صلى االله علیھ وسلم النفقة على العیال من القربات، قال علیھ السلام: " أفضل 

 .(رواه مسلم)دینار ینفقھ الرجل دینار ینفقھ على عیالھ " 

تھ وتضم حسن اختیار الزوجة، ورعایة الولید، واختیار الاسم الحسن، ورعای الحق في التربیة: •

في الصغر، وتوجیھھ وغرس الآداب والأخلاق الفاضلة فیھ، ومعاملتھ بلطف وحنان، وعندما 

 یكبر تعریفھ بالعبادات والحلال والحرام وتحفیظھ القرآن الكریم.

 تثبت للطفل عند ولادتھ ثلاث ولایات: حق الولایة علیھ: •

  ولایة التربیة الأولى، ( الحضانة ). -

 علیم، وتسمى الولایة على النفس.ولایة الحفظ والصیانة والت -

 الولایة على المال. -
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  الدرس: أھمیة النصیحة
  

  المبررات:
  المادة الدراسیة في ھذا الدرس قصیرة، ولا تغطي الزمن اللازم للحصة الدرسیة الواحدة. )١

 یمكن ربط ھذا الدرس بحقوق الإنسان، وخصوصا ما یتعلق بحریة التعبیر. )٢

 

  المادة الإغنائیة:
  ت النصیحة:من مجالا  

الأمر بالمعروف والنھي عن المنكر، قال تعالى: " ولتكن منكم أمة یدعون إلى الخیر ویأمرون  •

  .)١٠٤(آل عمران : بالمعروف وینھون عن المنكر " 

التواصي بالحق والصبر: یقول تعالى: "والعصر، إن الإنسان لفي خسر، إلا الذین آمنوا وعملوا  •

 .(سورة العصر)صوا بالصبر" الصالحات وتواصوا بالحق وتوا

الإسھام في الدعوة والتبلیغ: یقول تعالى: " قل ھذه سبیلي أدعو إلى االله على بصیرة أنا ومن اتبعني  •

 .)١٠٨(یوسف : " 

 ( ألیست ھذه المجالات من حریة التعبیر الذي ھو من أبرز حقوق الإنسان؟ )

 

د ما یلزم من إغناء، سواء للدروس أو الأنشطة نشاط: قم بتحلیل المادة الدراسیة التي تدرسھا، وتحدی
  أو التقویم، ثم صمم مواد إغنائیة مناسبة.

  

عن حذیفة بن أسید الغفاري قال: اطلع النبي صلى االله علیھ وسلم علینا ونحن نتذاكر 
فقال: " ما تذاكرون؟ " قالوا نذكر الساعة، قال: " إنھا لن تقوم حتى ترون قبلھا 

خان والدجال والدابة وطلوع الشمس من مغربھا ونزول عیسى عشر آیات، فذكر الد
بن مریم علیھ السلام ویأجوج ومأجوج وثلاث خسوف خسف بالمشرق وخسف 
بالمغرب وخسف بجزیرة العرب وآخر ذلك نار تخرج من الیمن تطرد الناس إلى 

 محشرھم " (رواه مسلم)
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  إدارة الصف
    

  الإدارة الصفیة: مفھومھا ، مھامھا  
  ر المدرسة قدیما وحدیثا  دو

  دور المدرسة قدیما  
  مھام المدرسة حدیثا  

  واجب المدرسة للقیام بمھامھا  
  دور المعلم حدیثا  

  تصنیف الطلبة في الصفوف  
  أنماط الإدارة الصفیة      
  الإدارة الصفیة الفاعلة     

   
  التفاعل الصفي  

  أنماط التفاعل الصفي    
  ثارة التفاعل الصفي الأمور التي یجب توفرھا لإ

  أسالیب التفاعل الصفي  
  التفاعل غیر اللفظي    
  التفاعل اللفظي    

  أصناف الكلام المستخدم في التفاعل الصفي  
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  إدارة الصف

 

  لنتدبر المواقف التالیة: 

ـ استشارك زمیلك یرید تقسیم صفھ إلى مجموعات لتعلیمھم تعاونی]ا، ھ]ل تش]یر علی]ھ بتقس]یم الص]ف إل]ى        

 وعات متجانسة أم غیر متجانسة؟ علل إجابتك.مجم

  

 ـ أخبرك أحد زملائك أنھ یجد صعوبة في ضبط النظام في الصف. ماذا تقدم لھ من نصائح؟

  

  ـ أردت أن تعد لصفك أنشطة تعلمیة. كیف تراعي الفروق الفردیة في ھذا العمل؟

 

ممكنة للتنظیم، ولكن حالة من ـ افترض أنك خططت لمراعاة حاجات طلبة صفك، واستخدمت الأسالیب ال

  الفوضى وعدم احترام النظام حصلت في صفك.

   

  أ ـ ما الأسباب التي ترى أنھا تقف وراء سلوك طلبتك؟  

  ب ـ كیف تتصرف لمعالجة ھذا الموقف؟  

  

  ـ تحدید ثلاث حاجات أساسیة لدى الطلبة ودورك كمعلم في الاستجابة لھا وتلبیتھا.

  بیتھاأسالیب تل          الحاجات    

  ـ١

  ـ٢

  ـ٣

  

  مقدمة:
تعتبر إدارة الصف من أھم العملیات التي یج]ب عل]ى المعل]م أن یتقنھ]ا، وتتطل]ب من]ھ المزی]د م]ن           

  الجھد والتخطیط.

، والمعلم،  خصائص الطلبةفعملیة إدارة الصف دینامیكیة متغیرة، تتأثر بعوامل متعددة أھمھا:   
  ... والإمكانیات المتوفرة فیھا ، والمدرسة
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لك]]ي یق]]وم المعل]]م بعمل]]ھ باعتب]]اره العنص]]ر الأساس]]ي ف]]ي تنظ]]یم ھ]]ذه العملی]]ة، وتھیئ]]ة الأج]]واء      و  

المناسبة للقیام بھ]ا بكف]اءة واقت]دار، ف]إن علی]ھ أن یتع]رف عل]ى خص]ائص طلبت]ھ والمراح]ل النمائی]ة الت]ي             

  یمرون بھا.

یھا التحصیل وھناك دراسات تشیر إلى وجود علاقة بین إدارة الصف ونواتج التعلم، بما ف  

الدراسي، والاتجاھات، وسلوك الطلبة، والصحة النفسیة، والنمو الاجتماعي، وكذلك بین إدارة الصف 

  وفاعلیة المعلمین التدریسیة.

  

  الإدارة الصفیة
  مفھومھا:

ھي مجم]ل العملی]ات للتوجی]ھ والقی]ادة وكاف]ة الجھ]ود المبذول]ة م]ن أط]راف العملی]ة التعلیمی]ة ف]ي               

  ینشأ عنھا من تفاعل وأنماط سلوكیة.غرفة الصف وما 

  

  مھامھا:

  تتمثل الإدارة الصفیة في المھام التالیة:  

  حفظ النظام. •

 توفیر المناخ التعلیمي المناسب للقیام بعملیة التعلیم والتعلم. •

 تنظیم البیئة الفیزیقیة التي تسھل عملیة التعلیم والتعلم. •

 لطلبة وتنظیمھا وتوجیھھا.توفیر الخبرات التعلیمیة المناسبة لمستویات ا •

 وضع خطة عملیة لتقویم مدى تقدم الطلبة نحو تحقیق الأھداف المرسومة. •

  

  حفظ النظام:
  

یحتاج المعلم والطلبة إلى جو یتسم بالھدوء لتتم عملیة التفاعل بین الطلبة والمعلم من جھة، وبین   

وإنما ھو النظام الذي ینبع من رغبة  الطلبة أنفسھم من جھة أخرى. ولا یعني الھدوء الخوف من المعلم،

الطلبة لأن یتعلموا ویستغلوا كل فرصة متاحة، وفي نفس الوقت یعطى الطلبة الحریة لاختیار ما یریدون 

عملھ في الوقت المتاح لھم في إطار التخطیط المرسوم، كما یعمل الطلبة على محاسبة أنفسھم وزملائھم، 

  ت الإنسانیة بین المعلم وطلبتھ.وھذا یؤدي إلى توفیر جو من العلاقا
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  توفیر المناخ التعلیمي المناسب:
  

(العلاقة  والمناخ النفسي والاجتماعي(ترتیب غرفة الصف ومحتویاتھا)،  المناخ الماديیشمل:   

بین المعلم والطلبة وبین الطلبة أنفسھم). فإذا توفر المناخ النفسي والاجتماعي الذي تسوده علاقات 

  فإن ذلك یشعر كل فرد بأنھ عضو في مجموعة متآلفة ومتحابة. إنسانیة سویة،

وعلى المعلم تنمیة الإحساس بھذا الانتماء ورعایتھ، بخلق جو من المحبة والألفة والتعاطف   

  والحرص على مشاعر الآخرین واحترام آرائھم وأفكارھم.

  

  تنظیم البیئة الفیزیقیة:
  

  تحتاج لفھم طبیعة المتعلمین واحتیاجاتھم. -

 وتحتاج لمھارة التخطیط. -

 وتوزیع الأدوات والأثاث والتجھیزات بما یتلاءم وطبیعة الأنشطة. -

 ویفضل أن یكون للطلبة دور في التخطیط والتنظیم. -

  

  تنظیم الخبرات التعلیمیة التعلمیة:
  

  من المھام الأساسیة للمعلم توفیر خبرات تعلیمیة تعلمیة متنوعة. -

 ین الطلبة ومراعاتھا.والتعرف على الفروق الفردیة ب -

 وإعطاء الفرصة لمشاركة جمیع الطلبة في تحقیق الأھداف المرسومة. -

 وتوفیر أنشطة تراعي قدرات الطلبة وإمكانیاتھم. -

  

  
  
  

  دور المدرسة قدیما وحدیثا
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  دور المدرسة قدیما:
  

ات، دور الإدارة المدرسیة یتركز على المعلومات الإداریة بدرجة كبیرة، (برامج، كتب، ملف •

  اختبارات، مراقبة الدوام، المباني، التجھیزات ...).

نقل التراث الثقافي للأجیال، والاھتمام بالتحصیل الأكادیمي، دون الالتفات إلى النمو الجسمي أو  •

 الاجتماعي أو الانفعالي أو نمو الشخصیة.

 .الاتجاه إلى ضرورة حصول الطلبة جمیعا على درجات عالیة من المقررات الدراسیة •

 لا یوجد اھتمام كاف بالفروق الفردیة. •

 المعلم ھو مصدر نقل التراث العلمي والثقافي. •

 المدرسة منعزلة عن المجتمع المحلي. •

 ضبط ومراقبة دوام العاملین، وتقید العاملین بالنظام والقوانین. •

  
  مھام المدرسة حدیثا:

  

  الكشف عن میول الطلبة واستعداداتھم وتنمیتھا. •

لحیاة، والاستعداد للمستقبل، وتقبل التغیرات، ومواجھة تحدیات العصر، عن إعداد الطلبة ل •

 طریق ربط المدرسة بالحیاة الواقعیة، ونقل التراث الثقافي والحضاري لتأكید ما بھ من أصالة.

 الاھتمام بتربیة الطلبة من جمیع النواحي: العقلیة والجسمیة والنفسیة والخلقیة والاجتماعیة. •

ن المدرك لواجبھ تجاه ربھ ووطنھ وأسرتھ والإنسانیة، القادر على القیام بالأعمال إعداد المواط •

 التي تتناسب مع قدراتھ واستعداداتھ ومیولھ.

 دراسة الواجبات العلمیة والنفسیة التي تواجھ الطلبة والعمل على التغلب علیھا والتكیف معھا. •

 ة.رعایة الطلبة الموھوبین، والطلبة ذوي الحاجات الخاص •

 تنمیة العاملین مھنیا. •

 زیادة التقارب والتفاعل بین المدرسة والمجتمع. •

  

  واجب المدرسة للقیام بمھامھا:
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  دراسة أھداف كل مرحلة من مراحل التعلیم، وتعرف طرق وأسالیب تحقیقھا. •

 دراسة المناھج لكل مرحلة تعلیمیة والكتب المقررة. •

 یزات والأدوات.تعرف امكانات المدرسة واحتیاجاتھا من التجھ •

 عقد الدورات وورشات العمل والمؤتمرات لتنمیة العاملین مھنیا. •

 مواكبة التطورات والمتغیرات التربویة الحدیثة والاستفادة منھا. •

 الإشراف على عملیة تقویم الطلبة، ودراسة مدى كفایة الاختبارات المدرسیة. •

مع المعلمین والمشرفین التربویین تعرف المشكلات التحصیلیة للطلبة وتدارس إمكانیة حلھا  •

 وذوي الاختصاص.

 تعرف المشكلات الاجتماعیة والصحیة والنفسیة والسعي لحلھا. •

 تعرف إمكانات المجتمع المحلي والتخطیط للاستفادة منھا. •

 

  دور المعلم حدیثا:
  

  الاھتمام بالنمو المتكامل للطلبة. -

 الاھتمام بمشكلات الطلبة التحصیلیة والنفسیة. -

 یر المناخ التعلیمي في الصف، مع حفظ النظام بطریقة تسھل عملیة التعلیم والتعلم.توف -

 التخطیط الجید لعملیات التعلیم والتعلم. -

 التخطیط الجید لعملیة التواصل بین المعلم والطلبة وبین الطلبة أنفسھم. -

 تعلم والأنشطة.توفیر الدافعیة والمحافظة علیھا، وتشجیع الطلبة على المشاركة الفاعلة في ال -

 تقدیم الخدمات الإرشادیة للطلبة. -

 تنمیة روح المسؤولیة لدى الطلبة. -

 المساھمة في تحدید المواد التعلیمیة التعلمیة الملائمة للطلبة. -

 إشراك الطلبة في وضع القوانین التي تضمن الضبط والنظام الصفي. -

 سب القدرات المختلفة.تعرف الفروقات الفردیة بین الطلبة من أجل تخطیط نشاطات تنا -

 تعرف الأسالیب والطرائق المختلفة في التعلیم واختیار ما یناسب طلبتھ. -

 تعرف خصائص المرحلة النمائیة لطلبتھ، والتخطیط بما یلائم ھذه المرحلة. -

 الاھتمام بمدى تقدم طلبتھ نحو تحقیق الأھداف المرسومة. -

 تزوید طلبتھ بتغذیة راجعة عن أدائھم. -
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  ئة النفسیة والاجتماعیة:توفیر البی
  

تسعى المدرسة إلى توفیر جو تسوده علاقات إنسانیة سویة، ومناخ نفسي واجتماعي   

یتسم بالمودة والتراحم، وتوفیر جو مناسب لتكوین علاقات إیجابیة داخل الصف، وخصوصا بین 

  المعلم والطلبة. ولتوفیر ذلك ینبغي أن تعمل المدرسة على ما یلي:

  الطلبة النفسیة والاجتماعیة (الحاجة إلى الحب والتقدیر والانتماء ...)إشباع حاجات  •

 تشجیع الطلبة على القیام بالنشاطات الجماعیة والألعاب الجماعیة. •

تنمیة الحس بالجماعة عن طریق خلق جو من الألفة والتعاون والتعاطف، وتنمیة الإحساس  •

 بمشاعر الآخرین واحترامھا.

 المسؤولیة، وتدریبھم على القیام بأدوار القیادة. تشجیع الطلبة على تحمل •

 تقدیر اھتمامات الطلبة ومیولھم واحترام مشاعرھم. •

  

 

  تصنیف الطلبة في الصف
  

ھناك من یؤید تصنیف الطلبة في مجموعات متجانسة، وھناك من یعارض ذلك، ویسوق كل   

  فریق حججھ في ھذا المجال، وھذا ما ستستعرضھ فیما یلي:

  

  ي تصنیف الطلبة في مجموعات متجانسة:حجج مؤید
  

  یتیح للطلبة فرص التقدم حسب معدلات تعلمھم الخاصة المتشابھة فیما بینھم. )١

یؤدي إلى الحد من تباینھم في سرعة التعلم، مما یجعل تعلیمھم أسھل، ویمكن المعلم من تأدیة  )٢

 .مھامھ على نحو أفضل، بحیث یتبنى استراتیجیة تلائم خصائصھم المشتركة

 یوفر مناخا تنافسیا صحیا وعادلا لتقارب قدراتھم العقلیة والأدائیة. )٣

 التشابھ أو التقارب من حیث القدرات یولد شعورا بالتحدي ویبعث على الجد والمثابرة. )٤

  

  حجج معارضي تصنیف الطلبة في مجموعات متجانسة:
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درة ومحاكاتھا، وھذا التصنیف التجانسي یحرم الطلبة غیر القادرین من ملاحظة النماذج القا )١

  یسھم في تخفیض فاعلیتھم ودافعیتھم للتعلم.

المدرسة تھدف إلى إعداد الطلبة للحیاة العامة ومواجھة متطلباتھا، ومعظم الخبرات الحیاتیة  )٢

تحدث في أوضاع متباینة، لذلك ینبغي للنظام التعلیمي أن لا یحرم الطلبة من خبرة التفاعل مع 

 ل أو بآخر.أفراد یختلفون عنھم بشك

ربما یستحیل من الناحیة العملیة والعلمیة إیجاد مجموعات متجانسة فعلا، ویزداد الأمر صعوبة  )٣

عند مراعاة العدید من المتغیرات التي ترتبط بسرعة تعلم الطلبة: (المتعلم، المعلم، المادة 

 الدراسیة، طریقة التدریس، أسلوب التقویم ...)

 نسة أمر مناف لمبدأ تكافؤ الفرص أمام الطلبة.تصنیف الطلبة في مجموعات متجا )٤

  

  نشاط:
 ھل تعتقد أن دور المدرسة قدیما كان مجدیا؟  )١
  ما الأدوار التي كانت توجد في المدرسة قدیما تحبذ أن تستمر في المدرسة حدیثا؟  )٢
أیھما تفضل تصنیف الطلبة في مجموعات متجانسة أم غیر متجانسة؟ وفي أي الحالات ینجح  )٣

 منھا؟ كل تصنیف
  
 

  أنماط الإدارة الصفیة:
  

  ) النمط التقلیدي: ١
  

  ، (احترام الكبیر، وطاعة الكبیر، واعتماد الكبیر ... )الكبیر "یحكم ھذا النمط مفھوم "   

  ر.الصغیر والطالب ھو الكبیفالمعلم ھو   

 تسود الصف سمات علاقة الكبیر بالصغیر: •

    الأبوة.ـ       ـ المرجعیة الأخیرة.    ـ الطاعة المطلقة.

  ـ تعزیز الحرص على القدیم.
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استمرار ذوبان شخصیة الطالب أمام المعلم، وتأكید مفھوم التبعیة، وعدم القدرة على اتخاذ  •

 القرار ... الخ.

 یقاوم المعلم أي تغییر في الوضع التعلیمي الصفي. •

  

  ) النمط التسلطي: ٢
  

  ممیزاتھ:  

  یر عن آرائھم.الاستبداد بالرأي، وعدم السماح للطلبة بالتعب •

 استخدام أسالیب الفرض والإرغام والإرھاب والتخویف. •

 الفرض على الطلبة ما یجب أن یفعلوه وكیف ومتى وأین یفعلوه. •

 الانعزال عن الطلبة وعدم الإیمان بالعلاقات الإنسانیة. •

 التحكم الدائم من المعلم بالطلبة، وتوقع التقبل الفردي لكل أوامره. •

 ة غیر مؤھلین للثقة.الاعتقاد بأن الطلب •

 منح القلیل من الثناء لاعتقاده أن ذلك یفسدھم. •

 محاولة جعل الطلبة یعتمدون علیھ باستمرار. •

 استخدام أسلوب النقد السلبي غیر البناء، وعدم استثارة التوجیھ الذاتي. •

 قنوات الاتصال أحادیة الجانب. •

 أشكال الاتصال: تعلیمات، أوامر في أغلب الأحیان. •

  

  لنمط التسلطي على التعلم:أثر ا
  

  عدم توفر الحوافز التي تدفع الطالب إلى التفاعل. •

 عدم توفر الفرص للطالب لیتعلم كیف یصنع أھدافا لنفسھ أو كیف یقدّر المسؤولیة ... •

 اضطرار الطالب لكبت رغباتھ ومیولھ مما یؤدي إلى نفوره من التعلیم .. •

 لشرود والاتكالیة وعدم الاطمئنان إلى المعلم ...ظھور بعض المظاھر السلبیة على الطلبة، كا •

  

  ) النمط السائب: ٣
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  دور المعلم سلبي في غرفة الصف. •

 للطلبة الحریة الكاملة في اتخاذ القرار حول الأنشطة . •

 لا یقدم المعلم مبادرات ولا اقتراحات. •

 لا یقوّم المعلم نتاجات الطلبة. •

 لا من تحفیزھم.یحافظ على علاقات ود وصداقة مع الطلبة بد •

 النتیجة ضعف الإنتاج، وعدم بروز حاجة للتعلم. •

  

  أثر النمط السائب على التعلم:
  

  ضعف إنتاجیة الطلبة. •

إحساس الطلبة بالقلق نتیجة إدراكھم أنھم یمارسون نشاطا غیر موجھ، مما یجعلھم غیر واثقین  •

 ملة.أنھم یعملون الشيء الصحیح، وخائفین من النتائج غیر السارة المحت

افتقار الطلبة إلى القدرة على وضع الخطط لعملھم نظرا لعدم تبلور حاجاتھم في صورة أھداف  •

 واضحة لدیھم.

كره الطلبة للنظام الذي تترك فیھ سلطة التصرف للجماعة بدون قیادة موجھة ودون تخطیط  •

 سلیم.

 

  

  ) النمط الدیمقراطي: ٤
  

  اخل الصف منھا:یقوم المعلم بمجموعة من الممارسات العملیة د  

  إتاحة فرص متكافئة بین الطلبة. •

 إشراكھم في النقاش وتبادل الرأي، وتدریبھم على احترام الرأي الآخر. •

 تنسیق العمل المشترك بین الجمیع. •

 العمل على خلق جو یشعرھم بالطمأنینة اللازمة للقیام بعملھم بفاعلیة. •

 استثارة الھمم لبذل أقصى جھد مستطاع في التعلم. •

 ترام قیمھم وتقدیر مشاعرھم وتطلعاتھم وشخصیاتھم.اح •

 إتاحة الحریة الفكریة لكل منھم، والثقة بھم وبقدراتھم، والرغبة في التعامل معھم. •
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 عدم إشعارھم بالتعالي علیھم. •

 استثارة القدرة الابتكاریة عندھم، والأصالة في التفكیر لدیھم. •

 

  أثر النمط الدیمقراطي على التعلم:
  

  صال فعال ذو عدة اتجاھات.قنوات ات -

جو من الألفة والمحبة بین الطلبة وبینھم وبین معلمھم، حیث یعملون في بیئة توفر الإخلاص  -

 والثقة والتفكیر المشترك.

 حب الطلبة للعمل واستمتاعھم بھ لأنھم یعملون في جو مریح یتسم بالھدوء والطمأنینة. -

موجھ لإنجاز العمل، مما یشجع تقدیم توفر فرص العمل التعاوني والتخطیط الجماعي ال -

 الاقتراحات واتخاذ القرارات الجماعیة.

 توفر برامج تعزیز مناسبة تؤدي إلى التحفیز على المشاركة والإبداع. -

الرغبة والإقبال على العمل، واكتساب اتجاھات إیجابیة، كضبط النفس، والإصغاء والاستماع  -

 .الجید، وتحمل المسؤولیة، وحریة الرأي ..

 یؤدي إلى بناء وتكامل شخصیة المتعلم ویعزز الصحة العقلیة لدیھ. -

  

  
  الإدارة الصفیة الفاعلة:

  

  لتكون الإدارة الصفیة فاعلة ینبغي توفر بعض الخصائص فیھا، ومنھا:  

  الھیئة التدریسیة المؤھلة والمدربة علمیا ومسلكیا، والراغبة في مھنة التعلیم. •

 ة مناسبة.البیئة المادیة للغرفة الصفی •

 المناخ الصفي المتمیز بالأجواء الدیمقراطیة. •

 المناخ الصفي الذي تسوده علاقات إنسانیة قائمة على الثقة والاحترام المتبادل والمحبة. •

 یجمع الموقف التعلیمي بین النظریة والتطبیق في الخبرة التعلیمیة. •

 مراعاة الفروق الفردیة (المادیة والمعنویة) . •

 عناصر الرسمیة للموقف التعلیمي (الأنظمة والقوانین والتعلیمات).إدراك جمیع ال •
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  نشاط:
  أي أنماط الإدارة الصفیة تمارس في مھنتك التدریسیة؟ دافع عن وجھة نظرك. )١
 أي أنماط الإدارة الصفیة ینجح في مجتمعنا الفلسطیني؟ ولماذا؟ )٢
  ما المعیقات التي تواجھك في تطبیق إدارة صفیة ناجحة؟ )٣
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  فاعل الصفيالت
التفاعل حالة داخلیة تعتري الفرد، وتدفعھ إل]ى الت]یقظ والانتب]اه للموق]ف التعلیم]ي، والقی]ام بنش]اط          

مستمر حتى یتحقق التعلم. والتفاعل علاقة متبادلة بین فردین أو أكثر، یتوقف سلوك أحدھما عل]ى س]لوك   

 إن كانوا أكثر من اثنین. الآخر إن كانا فردین، أو یتوقف سلوك كل منھم على سلوك الآخرین

 

  أنماط التفاعل الصفي (التواصل في غرفة الصف):
  ) أحادي الإتجاه:١

  التفاعل السائد في اتجاه واحد. -

 المعلم مرسل، والطلبة مستمعون دون رغبة في المشاركة. -

  المعلم   
              

  طالب                                              طالب

  

  طالب             طالب

  یترتب على ھذا النمط:

  ضعف فاعلیة التدریس، وسیادة قناة اتصال واحدة، (من أعلى إلى أسفل). -

 سلبیة الطلبة في مواقف التعلیم، (الطلبة متلقون فقط). -

 قتل الدافعیة وروح المبادرة. -

  المعلم مصدر المعلومات الوحید. -

  ) ثنائي الاتجاه:٢
ث یسمح بورود استجابات الطلبة، (یفتح قناة التغذیة الراجعة)، ومع ذلك فإن ھذا النمط أكثر تطورا، حی

  ھذا النمط یقصر نقل المعرفة على اتجاه واحد من المعلم إلى الطالب فقط.

  المعلم    
  

  طالب                                              طالب

  

  طالب             طالب

  انعكاساتھ:
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  الاتصال ثنائي الاتجاه، (بین المعلم والطالب).مؤشرات وجود  -

 عدم السماح بالاتصال بین الطلبة بعضھم ببعض. -

 المعلم یبقى محور الاتصال، وما یتم من اتصال تفاعلي فبإرادتھ فقط. -

  

  ) ثلاثي الاتجاه:٣
النمط الثالث یسمح بالاتصال بین الطلبة أنفسھم، في نطاق محدود، بحیث یكون التواصل بین   

  لمعلم والطالب ویتیح لكل طالبین التواصل فیما بینھما.ا

  المعلم    
  

  طالب                                              طالب

  

  طالب             طالب

  نجد فیھ ما یلي:

  قنوات اتصال مفتوحة بین المعلم وبین الطلبة وبمبادرة المعلم وإدارتھ وتنظیمھ. -

 یم والتعلم.تنوع مصادر التعل -

 تضیف للموقف التعلیمي مھارات كثیرة یحتاجھا الطلبة في حیاتھم الیومیة. -

  

  ) متعدد الاتجاھات:٤
یفتح قنوات اتصال متعددة داخل الصف، في إطار انضباط الطلبة ذاتیا، وبإشراف وتوجیھ  -

  المعلم، ویتیح التعبیر عن الأفكار والآراء بحریة، وتبادل للخبرات.

 للعملیة التواصلیة حتى لا تتحول إلى فوضى ویصبح لھا آثار عكسیة.المعلم ضابط  -

  المعلم    
  

  طالب                                              طالب

  

  طالب             طالب

  

  الأمور التي یجب توافرھا لإثارة التفاعل في الصف:
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  توفیر جو ودي بعید عن الخوف والقلق. •

 ة التعبیر.إطلاق حری •

 تقبل الأسرة والفرد للمدرسة. •

 نجعل للتعلیم عند الطالب معنى یقبلھ ویدركھ، ویلبي احتیاجاتھ ومیولھ. •

 نعھد للطالب بمسؤولیات وأنشطة ومھمات تكون في مستواه. •

 الإكثار من استخدام المثیرات والأدوات الحسیة. •

ب البدني، أو التقلیل من شأنھ أو الابتعاد عن كل ما یبعث في نفسھ كراھیة المدرسة، كالعقا •

 قدراتھ وإنجازاتھ.

 الاستفادة مما نختاره لھ من أنشطة في اللعب تساعده على الاكتشاف. •

 استخدام التعزیز تشجیعا لھ على الإنجاز (دون إغراق). •

 إجراء تغییرات بین الحین والآخر في تنظیم الصف وموجوداتھ. •

 ص من تفاعلھ.تجنب كل ما من شأنھ أن یثبط ھمتھ وینق •

  

  أسالیب التفاعل الصفي:
  

  التفاعل غیر اللفظي. )١

 التفاعل اللفظي. )٢

  

  التفاعل غیر اللفظي:
المقصود بالتفاعل غیر اللفظي كافة الرسائل أو المعاني التي یتم نقلھا وتبادلھا دون استخدام   

  الألفاظ.

  ـ لغة العیون.          لغة الأیدي. -

  شفاه.ـ لغة ال        لغة القرب المكاني. -

  ـ لغة الألوان.          لغة الأرجل. -

  قد یكون التفاعل غیر اللفظي عفویا أو مقصودا. •

 یجب الحذر من أن یؤدي إلى نتائج سلبیة. •
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  التفاعل اللفظي:
  

  : مفھومھ

ھو مجمل الكلام والأقوال التي یتبادلھا المعلم والطلبة فیما بینھم في غرفة الصف، وما یرافق 

  وإیماءات وتلمیحات ترتبط بالعملیة التعلیمیة / التعلمیة.ھذا الكلام من أفعال 

یقوم التفاعل اللفظي على فكرة التبادل الفعال للكلام في إطار عملیتي التعلیم والتعلم، الذي   

یستھدف إحداث تغییرات دائمة مرغوب فیھا في سلوك المتعلمین یتصل بالأھداف التربویة والتعلیمیة 

  ه الأقوال وما یرافقھا من أفعال قابلة للملاحظة والتقویم.المخططة. وتكون جمیع ھذ

  

  أھمیتھ:
یؤدي التفاعل اللفظي الذكي الذي یدور داخل الصف مھمات وأدوار تعلیمیة تعلمیة وتربویة   

فاعلة، فیساھم في توفیر المناخ المناسب لعملیات التعلم، ویدفع خبراتھ في الاتجاه المرغوب فیھ، من 

  خلال:

اھتمام الطلبة بما یجري في غرفة الصف شكلا ومضمونا، وزیادة مشاركتھم في توفیر استثارة  •

  المناخ التعلمي المناسب.

یساھم التعزیز والتشجیع وتقبل المشاعر والسلوك واستخدام النقد البناء في توفیر التغذیة الراجعة  •

 وتوضیح أھداف الدرس، في تحقیق وظیفة التفاعل اللفظي.

اللفظي وسلوك المعلم المتصل بھ أداة رئیسة لتنظیم التعلم المقصود والمصاحب  اعتبار التفاعل •

 على حد سواء (الأسئلة، المحاضرة ... ).

اعتبار التفاعل اللفظي أداة رئیسة في حفظ النظام، وضبط عملیات التعلیم والتعلم وتوجیھھا نحو  •

 الأھداف المنشودة.

ومبادراتھم، ومن ثم مردود ذلك على تحصیلھم تشخیص مدى فاعلیة الطلبة في استجاباتھم  •

 الدراسي.

 تعوید الطلبة على مھارة الاستماع والاستجابة للمعلم. •

 تدریب الطلبة على احترام آراء زملائھم. •

 تنمیة العلاقات الإنسانیة الصفیة الإیجابیة بین الطلبة أنفسھم. •

 ي طرح الأفكار وابتكارھا.تشجیع الطلبة لیكونوا أكثر استقلالا واعتمادا على أنفسھم ف •
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  أصناف الكلام المستخدم في التفاعل اللفظي:
   

  صنف العالم فلاندرز الكلام المستخدم في الصف إلى:  

  كلام المعلم. )١

 كلام الطالب. )٢

 السلوك المشترك. )٣

  

  كلام المعلم: )١
  إما مباشر أو غیر مباشر.

  

 الكلام المباشر:  ) أ
 

  المحاضرة والإلقاء (الشرح والتلقین). -

 ء التوجیھات.إعطا -

 النقد واستخدام السلطة ( ومنھا الانتقاد والسخریة والفكاھة الجارحة ... ) -

  ویوجھ لھذا النوع من الكلام الانتقادات إذا لم یحسن استخدامھ.

  

 الكلام غیر المباشر:  ) ب
 

  تقبل المشاعر. -

 الثناء والتشجیع. -

 تقبل الأفكار. -

من حریة التفكیر للطلبة ومنھا ما یتیح الحریة طرح الأسئلة على أنواعھا، علما أن منھا ما یحد  -

 للطلبة للتعبیر عن آرائھم.

  

 كلام الطالب: )٢
  

  : (یجیب الطالب على أسئلة المعلم)الاستجابة للمعلمأ ـ 
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  استجابات یمكن التنبؤ بھا من أسئلة المعلم أو كلامھ. •

 استجابات لا یمكن التنبؤ بھا من أسئلة المعلم أو كلامھ. •

 م الطلبة الآخرین.استجابات لكلا •

  : (الكلام الذي یكون الطالب فیھ مبادئا)المبادأةب ـ 

  الكلام الموجھ للمعلم. •

 الكلام الموجھ لطالب آخر. •

 

 السلوك المشترك: )٣
  

  ویشمل: الصمت أو الفوضى (التشویش).

 صمت المعلم والطلبة. -

 الإجابات الجماعیة. -

  جابة، كالاستئذان بصورة جماعیة.الفترات التي تعقب سؤال المعلم وتدفع للرغبة في الإ -

  

  

  أمثلة على بعض أنواع كلام المعلم في الصف:
  
 إصدار تعلیمات وتوجیھات: •

  توقف عن الكتابة      لا تقرأ أثناء الشرح      افتحوا الكتاب.

  یا أحمد: أخرج إلى السبورة      اصغوا إليّ جیدا

  

 النقد والسخریة والفكاھة الجارحة: •
 

  ولا تدل على الفھم.إجابتك عن السؤال سخیفة 

  ألا یمكنك التوقف عن الثرثرة والكلام الفارغ؟

  لقد أزعجتني بأسئلتك وأضعت وقتي.

  أنا لا یعجبني ھذا السلوك الذي تقوم بھ.
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 تقبل مشاعر الطلبة: •
 

        یبدو أنكم قلقون بسبب الامتحان

  ھذا أمر طبیعي

  أنا أدرك أنكم تشعرون بالتعب بعد ھذا الدرس الصعب.

 

 اء والتعزیز:الثن •
 

      ھذا صحیح

    ما ھذه الأفكار المبدعة؟ 

      ھات المزید من ھذه الكنوز القیمة أحسنت یا أحمد

    ھذا عمل یدل على الجد والاجتھاد.

  إجابتك رائعة

 

 تقبل الأفكار: •
  ھذه فكرة ممتعة.        لا         نعم
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  أمثلة على بعض السلوكات غیر المرغوب فیھا والإجراءات المقترحة لعلاجھا     
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  تعدیل السلوك
الطالب إنسان نام دائم التغیر، وعلیھ فإن سلوكھ في أیة لحظة أو مناسبة قد یختلف قلیلا أو كثیرا عنھ في حالة 

  لبیئیة التي تؤثر علیھ في كل حالة.أخرى، نتیجة تنوع المتغیرات النفسیة وا

وبھذا فإن س]لوكھ ق]د یك]ون س]لیما، وھ]ذا م]ا نبتغی]ھ ف]ي العملی]ة التعلیمی]ة التعلمی]ة، وم]ا             

ترمي إلیھ تعالیم دیننا الحنیف، وما ینسجم مع قیمنا الإس]لامیة، وق]د یك]ون غی]ر س]لیم، وھن]ا       

  یحتاج إلى تعدیل.
یق تغییر الظروف المحیطة بھ سواء منھا : تغییر السلوك عن طربتعدیل السلوكویقصد 

  الظروف القبلیة (التي تسبق ظھور السلوك)، أو الظروف البعدیة (التي تحدث بعده).

  

  مبادئ تعدیل السلوك:
  

نتناول ھنا المبادئ الأساسیة التي تستند إلیھا المنھجیة السلوكیة في تحلیل السلوك الإنساني   

  وتعدیلھ، وھذه المبادئ ھي:

  تحكمھ نتائجھ. السلوك )١

 التركیز على السلوك القابل للملاحظة المباشرة. )٢

 التعامل مع السلوك على أنھ ھو المشكلة ولیس كمجرد عرض لھا. )٣

 السلوك غیر المقبول تحكمھ نفس القوانین التي تحكم السلوك المقبول. )٤

 السلوك الإنساني لیس عشوائیا وإنما یخضع لقوانین. )٥

 .تعدیل السلوك منھجیة تجریبیة )٦

  

وھنا نبین أن المعلم إذا أراد الحصول على نتائج فعالة لعملیات تعدیل السلوك التي یقوم بھا، فعلیھ 

  مراعاة المبادئ الإجرائیة الھامة التالیة:

  المعاملة الإنسانیة للطلبة أثناء التعدیل. •

 تنویع المعززات لغرض استمراریة تشویقھ وعدم شعوره بالإشباع وضمان استجابتھ. •

 مال المعلم للمعززات المناسبة للتلمیذ الذي یتعامل معھ.استع •

 التعزیز الفوري لسلوك التلمیذ الصحیح أثناء التعدیل. •

 استعمال الأقران في تنفیذ عملیات التعدیل السلوكي كلما أمكن ذلك. •

 ملاحظة السلوك المراد تعدیلھ لمدة كافیة وتحدیده. •
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 العلمیة والموضوعیة في إجراء التعدیل. •

 

  ادئ علمیة لتعدیل السلوك:مب
فیما یلي ملخصا لثلاثة عشر مبدأ علمیا لتغییر سلوك الأطفال، ویمكن تقسیمھا إلى مجموعات،   

  ونوردھا مع تقسیماتھا كالتالي:

  

 لتقویة سلوك موجود: •
  ـ مبدأ التعزیز الإیجابي: ١

ة بع]]د ك]]ل أداء لتحس]]ین أو زی]]ادة أداء الطال]]ب لنش]]اط مع]]ین، ق]]م بتق]]دیم إثاب]]ة (تعزی]]ز) فوری]]   

  صحیح یقوم بھ الطالب.

  

 لتطویر سلوك جدید: •
  ـ مبدأ التقریب المتتابع: ٢

لتعلیم الطالب القیام بعمل بطریقة لم یسلكھا أو یندر أن قام بھا، قم بإثابة الخطوات المتتابعة التي   

  تقرب شیئا فشیئا من السلوك النھائي.

  ـ مبدأ الاقتداء: ٣

دة للسلوك، أتح المجال أمامھ لیلاحظ شخصا ذا امتیاز یقوم بالسلوك لتعلیم الطالب طریقة جدی  

  بالطریقة المرغوب فیھا.

  ـ مبدأ الإیماء أو التلمیح: ٤

لتعلیم الطالب أداء سلوك في وقت معین، رتب الأمر بحیث یتلقى الطالب تلمیحا بالأداء الصحیح   

  في اللحظة التي تتوقع أن یقوم فیھا بھذا السلوك.

  دأ التمییز:ـ مب ٥

لتعلیم الطالب سلوك طریقة معینة في إطار مجموعة من الظروف، ساعده كي یتعرف على   

المنبھات التي یمكنھ التمییز بھا بین مختلف الظروف، وقم بإثابتھ عندما یكون أداؤه منسجما مع تلك 

  المنبھات.

 

 للمحافظة على السلوك الجدید: •
  ـ مبدأ التعویض: (الاستبدال) ٦
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یز طالب بإثابة لیست فعالة فیما سبق، قم بتقدیم ھذه الإثابة قبل إثابة أكثر فاعلیة أو متزامنة لتعز  

  قدر الإمكان معھا.

  ـ مبدأ التعزیز المتقطع: ٧

قم بتخفیض تدریجي متقطع لتكرار تعزیز السلوك الصحیح، وذلك لتشجیع الطالب للاستمرار   

  في أداء سلوك لدیھ.

  

 مناسب: لتقلیل ظھور سلوك غیر •
  ـ مبدأ الإشباع: ٨

لإیقاف الطالب عن السلوك یمكن السماح لھ (أو الإصرار علیھ) بأن یستمر في القیام بالسلوك   

  غیر المرغوب حتى یتعب من أدائھ.

  ـ مبدأ الإطفاء: (المحو) ٩

 لإیقاف الطالب عن السلوك یمكن تنظیم الظروف بحیث لا یتلقى أیة إثابة بعد قیامھ بالعمل غیر  

  المرغوب فیھ.

  ـ مبدأ البدیل المتنافر: (المتضارب) ١٠

لإیقاف الطالب عن السلوك یمكن أن یثاب عندما یقوم بعمل بدیل مرغوب فیھ، حیث لا یمكنھ أن   

  یقوم بالسلوك المرغوب فیھ والسلوك غیر المرغوب فیھ في آن واحد.

  ـ مبدأ التعزیز السلبي: ١١

ن تتاح لھ الفرصة كي یتخلص من موقف بغیض نوعا ما من لإیقاف الطالب عن السلوك یمكن أ  

  خلال تحسین سلوكھ.

 

 لتعدیل السلوك الانفعالي. •
  ـ مبدأ التجنب: ١٢

لتعلیم الطالب تجنب نوع معین من المواقف، قدّم للطالب الموقف الذي ینبغي تجنبھ في آن واحد   

  مع موقف بغیض علیھ .

  ـ مبدأ تخفیض الخوف: ١٣

ل على أن یتغلب على خوفھ من موقف معین، قم بزیادة تعریضھ تدریجیا للموقف لمساعدة الطف  

  الذي كان یسبب لھ الخوف، بینما یكون مرتاحا أو مسترخیا أو آمنا أو مثابا.
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  أشكال تعدیل السلوك:
  

  یمكن أن یأخذ تعدیل السلوك أحد الأشكال التالیة:  
 عدد الصفحات التي یقرأھا الطالب، زیادةزیادة احتمال ظھور سلوك مرغوب فیھ، مثل: زیادة  )١

  عدد الأسئلة التي یجیب عنھا الطالب.

تقلیل احتمال ظھور سلوك غیر مرغوب فیھ، مثل: تقلیل عدد مرات الكلام بدون استئذان، تقلیل  )٢

 عدوان طالب على زملائھ.

قط، طلب إظھار نمط سلوكي ما في المكان والزمان المناسبین لھ، مثل: الإجابة عن السؤال ف )٣

 المساعدة من المعلم في وقتھا المناسب.

تشكیل سلوك جدید، مثل: تعلیم الطالب أعمال الوضوء والصلاة، تعلیم طفل القراءة والكتابة،  )٤

 تعلیم الطالب الإقدام على مواقف جدیدة.

  

  برامج التعزیز:

  ھي موقع التعزیز أو كمیتھ بالمقارنة مع الاستجابة السابقة علیھ.  

  برامج وجداول للتعزیز، منھا: ھناك عدة  

  

  التعزیز المستمر: )١
  كلما قام المتعلم بالاستجابة المرغوبة یعطى التعزیز الأولي المناسب.

  ویعتبر ھذا النوع من التعزیز أسھل برامج التعزیز قابلیة للإمحاء.

  

 :تعزیز متغیر بالنسبة لعدد الاستجابات وثابت زمنیا )٢

  ساویة مھما كان عدد الاستجابات في كل فترة.یعني التعزیز في فترات زمنیة مت

  ھذا النوع قابل للإطفاء بنسبة أقل من التعزیز المستمر.

  

 تعزیز ثابت في عدد الاستجابات ومتغیر زمنیا: )٣
ویعني التعزیز لعدد متشابھ من الاستجابات بغض النظر عن الفترة الزمنیة التي 

  یستغرقھا ھذا العدد من الاستجابات.
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  قابل للإطفاء بنسبة تعادل البرنامج الثاني تقریبا. وھذا النوع

 

 التعزیز العشوائي (المتقطع): )٤
  وھذا التعزیز متغیر في عدد الاستجابات والزمن، ومن تطبیقاتھ الامتحانات الفجائیة.

 یعتبر أقوى برامج التعزیز لمقاومة الإطفاء.
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  الثواب والعقاب
  

وینجم عنھ شعور بالرضى أو الارتیاح یشجع على تكرار  ھو إجراء یتبع سلوكا مرغوبا فیھ، الثواب:

  ھذا السلوك.

  
: ھو إجراء یتبع سلوكا غیر مرغوب فیھ، وینجم عنھ شعور بالضیق أو الانزعاج یؤدي إلى تثبیط العقاب

  أو منع ھذا السلوك.

  

للتقلیل  ومن ھنا یتبین أن الثواب یستخدم لزیادة أنماط سلوكیة مرغوب فیھا، وأن العقاب یستخدم  

  من أنماط سلوكیة غیر مرغوب فیھا.

وللثواب أنواع منھا: المدح والتشجیع والجوائز ...، وللعقاب أنواع منھا: اللوم والتأنیب والإنذار   

...  

  

  أثر الثواب في عملیة التعلم:
  

  یظھر الأثر الإیجابي للثواب في عملیة التعلم بعدد من الأمور من أبرزھا:  

  جابات الصادرة عن المتعلم صحیحة، مما یشجعھ على تكرارھا.یشیر إلى أن الاست •

یعزز السلوك الھادف في التعلم، حیث یؤدي إلى استثارة المتعلم وحثھ على بذل مجھود أكبر،  •

 وھذا یؤدي إلى زیادة تحصیلھ وإنجازه.

 یعزز ثقة الفرد بنفسھ، مما یؤدي إلى تنشیط جھوده التعلیمیة اللاحقة. •

لى التمییز بین الاستجابات الصحیحة والخاطئة، بسبب ما یوفره من تغذیة یساعد المتعلم ع •

 راجعة عن نجاح الاستجابات.

 ینمي لدى المتعلم دوافع معرفیة قویة نحو المادة التي یثاب علیھا. •

  

  الأمور التي یجب مراعاتھا لزیادة فعالیة الثواب:

  أن تتم الإثابة بعد الاستجابة المرغوبة مباشرة. •

 ن الإثابة مناسبة.أن تكو •

 أن یكون الطالب على معرفة بسبب الإثابة. •
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 استخدام أسلوب التعزیز المتقطع، لكونھ أكثر فاعلیة من التعزیز المستمر. •

  

  أثر العقاب في عملیة التعلم:
  ینبع الأثر الإیجابي للعقاب في عملیة التعلم مما یلي:

  وعلیھ إبدالھا باستجابة غیرھا. یشیر إلى أن الاستجابة الصادرة عن الشخص غیر صحیحة، •

 تؤدي حالة عدم الرضا أو الانزعاج إلى منع تكرار السلوك غیر المرغوب فیھ. •

یساعد على تحقیق شكل من أشكال الانضباط الصفي، مما یسھل استمراریة العملیة التعلیمیة  •

 التعلمیة بنظام.

 فرد.یؤدي على المدى البعید إلى إضعاف السلوك الذي یعاقب علیھ ال •

  

  آثار العفاب السلبیة:
  من أبرز آثار العقاب السلبیة ما یلي:

  قد یكون التحسن الطارئ على التعلم نتیجة للعقاب على حساب جوانب أخرى من النمو. •

قد یولد خوفا لدى المتعلم، یحول بینھ وبین التفكیر الناقد، والجھر بالآراء التي یعتقد أنھا تخالف  •

 آراء المعلم.

 طالب بالظلم إذا لمس أن العقوبة أكبر من حجم السلوك المعاقب علیھ.قد یشعر ال •

قد یعرقل تكوین علاقة إیجابیة بین الطالب والمعلم، وخصوصا إذا حدث في مرحلة مبكرة من  •

 مراحل العلاقة بینھما.

 قد یولد لدى الطالب اتجاھا لترك المدرسة، وخصوصا إذا تكرر. •

  

  ة العقاب:أمور یجب مراعاتھا لزیادة فاعلی

  أن یتم العقاب بعد ظھور السلوك غیر المرغوب فیھ مباشرة. •

 أن یفھم الطالب الأخطاء التي عوقب من أجلھا. •

 أن یستخدم عندما یتطلبھ الموقف مع المعرفة التامة بأضراره ومخاطر استخدامھ. •

 أن یستخدم باعتدال لئلا یؤدي إلى نتائج سلبیة. •

 ة، ولا یتسم بالغضب الذي یعكس انعكاسات سلبیة على الطلبة.أن یظل المعلم ھادئا عند المعاقب •

  
  معلم التربیة الإسلامیة وتعدیل السلوك
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لعل من أكثر المعلمین اھتماما بتعدیل سلوك الطلبة ھو معلم التربیة الإسلامیة، وھذا نابع من أن   

ما یعین على تعدیل السلوك، الشریعة الإسلامیة لا تقبل بالسلوك المنحرف، وفیھا من الأسالیب والدوافع 

وھذا مجال خصب في الإسلام، ولكن نكتفي ھنا بإیجاز بعض العوامل المساعدة لمعلم التربیة الإسلامیة 

  على تعدیل سلوك طلبتھ:

  

تركیز الإسلام على الاستقامة والتقوى وحسن الخلق في العدید من الآیات القرآنیة والأحادیث النبویة  •

: "ومن یتق االله یجعل لھ مخرجا ویرزقھ من حیث لا یحتسب ومن یتوكل على الشریفة، یقول تعالى 

: "اتق االله حیثما كنت وأتبع السیئة الحسنة تمحھا r، ویقول رسول االله )٣،٢(الطلاق : االله فھو حسبھ" 

  (رواه الترمذي).وخالق الناس بخلق حسن" 

 

الحق ویعمل الأعمال الصالحة، وھذه  وعد االله عز وجل بالثواب الجزیل والنجاة لمن یستقیم على •

من السلوك السوي، وقد جاء ھذا الوعد في العدید من آیات القرآن الكریم والأحادیث الشریفة، 

ونكتفي بالتذكیر بسورة العصر حیث یستثني االله تعالى من الخاسرین المؤمنین والذین یعملون 

 ذوي السلوك السوي. اتفصا بالحق ویتواصوا بالصبر، وھذه من الصالحات ویتواصو

 

فتح باب التوبة یشجع على العودة إلى الطریق المستقیم، وھذا ھو جوھر تعدیل السلوك، فقبول  •

التوبة یشجع على تعدیل السلوك خصوصا عندما یعلم التائب بأن االله عز وجل یبدل سیئاتھ حسنات، 

 وھذا قمة الفضل من االله.

 

ك أیضا الرھبة والخوف من عقاب االله للعاصین ولمتجاوزي مقابل رجاء الثواب من االله تعالى فھنا •

حدود االله تعالى، وھذا یجعل الإنسان یفكر مرات قبل الإقدام على المخالفة أو الإصرار على عدم 

 تعدیل سلوكھ.

 

كما أن القدوة الحسنة ھي خیر معین على تعدیل السلوك، خصوصا قدوتنا العظیمة التي تتمثل في  •

وقولھ تعالى: " لقد كان  )،٤(القلم : ذي وصفھ ربھ بقولھ: " وإنك لعلى خلق عظیم" ، الrرسول االله 

 ).٢١(الأحزاب : لكم في رسول االله أسوة حسنة" 
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تركیز الإسلام بشكل قوي على القیم الإسلامیة تعین على خلق جو سلیم یساعد على تقویم السلوك،  •

 میةالعمل ھو معلم التربیة الإسلاوخیر من یقوم بھذا 

 

  ) ما مدى تطبیق معلمي التربیة الإسلامیة لبرامج التعزیز؟ وما تقدیرك لمدى نجاعتھا؟ ١نشاط: 
  ) ھل ھناك في مدرستك خصوصیة لمعلم التربیة الإسلامیة في تعدیل السلوك؟٢  

  بعض المشكلات النفسیة والانفعالیة ومقترحات لعلاجھا:

 المشكلة العلاج المقترح
  ني الأسالیب المقبولة في التعامل.تعلیم الطفل العدوا -

 تغییر ظروف البیئة التي أدت إلى عدوانیتھ. -

 إعطاء النماذج السلیمة في التعامل مع الغیر. -

 تعلیمھ كیف یتحمل الإحباط -

  
 العدوان

  إشغالھ ببعض الألعاب التي یمكن حلھا وتركیبھا. -

 تدریب الطفل على اكتساب القیم والعادات الجیدة. -

 التدمیر

ء الطفل الوقت الكافي لاكتشاف الأسباب التي تكمن وراء إعطاء إعطا -

  الأوامر.

 إیضاح العوامل الكامنة وراء الأوامر. -

  
 العناد

  تفھم سبب الانطواء ومعالجتھ. -

 تقویة ثقة الطالب بنفسھ. -

 الانطواء

  توفیر زملاء اللعب للطفل. -

 إشراكھ في الأندیة المدرسیة والرحلات والأنشطة. -

 اكتساب الثقة بنفسھ مساعدتھ على -

 مساعدتھ على التصرف السلیم في المواقف التي یتعرض لھا. -

  
 الخجل

  
  أمثلة على بعض السلوكات غیر المرغوب فیھا والإجراءات المقترحة لعلاجھا:

  

  الغش في الامتحانات

  

  ملاحظة السلوك:
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  حصول الطالب على الإجابة من زمیلھ.  

  .تمریر متطلبات دراسیة بدون استعداد  

  ھذه التصرفات تؤدي إلى ضعف الطالب.  

  ویمكن أن تؤدي إلى سلوك غیر مرغوب.  

  والخطر ینتقل إلى غیره ویؤثر على الجمیع.  

  مظاھر السلوك:

  نقل الطالب الواجب عن غیره. -

 سؤال الطالب لزمیلھ عن إجابة السؤال وأخذه شفویا. -

 قصاصات الإجابات. -

 النقل عن الكتاب أو الدفتر. -

 صدر موجود في غرفة الصف.النقل من م -

 إجابة فقرات متفرقة لإیھام المعلم بالحل الصحیح. -

  العوامل الدافعة المحتملة:

  عدم الاستعداد الكافي. -

 ضغط الأسرة أو المعلم لمزید من التحصیل مع عدم مراعاة الفروق الفردیة والقدرات. -

 تقلید الآخرین في الغش وتأثره بھم. -

 .صعوبة المادة جزئیا أو كلیا -

 تحدي سلطة المعلم أو تعلیماتھ. -

 عدم قدرة الطالب على تنظیم وقتھ. -

  الحلول الإجرائیة المقترحة:

  تخفیف الضغط النفسي وغیره عن الطالب، ومراعاة قدراتھ. -

 مقابلة الطالب وتعرف مواطن الصعوبة عنده ومعالجتھا. -

 تقلیل المتطلبات. -

 تدریبھ على تنظیم الوقت. -

 باب الغش وتوجیھھ لما ھو أفضل.مقابلة الطالب وتعرف أس -

مقابلة الطالب والتعرف على ظروفھ الأسریة المعوقة وتحدید نوع المشكلة ومساعدتھ في التغلب  -

 علیھا.

 مقابلة الطالب والتعرف على سبب عدم میلھ للمعلم ومخالفتھ. -
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  عدم المشاركة الصفیة:

  

  مظاھر السلوك:

  عدم استجابة الطلبة لأسئلة المعلم. -

 فیذ الأنشطة الصفیة الشفویة أو الكتابیة.عدم تن -

 عدم المشاركة في المناقشة الصفیة مع أقرانھم. -

  العوامل المحتملة:

  الشعور بالخجل الذي قد یمنع من المشاركة أو یبطئ منھا. -

معاناة البعض من مشاكل أسریة أو خاصة، مما یشوش تفكیرھم وانتباھھم ویضعف رغبتھم في  -

 المشاركة.

 لبعض لمادة المناقشة مما یجعلھم یجلسون في انتظار انتھاء النشاط الصفي.عدم إتقان ا -

 خوف البعض من انتقاد أقرانھم لإجاباتھم أو السخریة منھا. -

 عدم معرفة البعض لكیفیة المشاركة وطبیعتھا. -

  الحلول الإجرائیة المقترحة:

  توزیع الطلبة في مجموعات متفاھمة. -

 الخاصة ومحاولة الاستجابة لھا بأسلوب مقبول.تعرف مشكلات الطلبة الأسریة أو  -

 تعزیز استجابات الطلبة وحفزھم على المشاركة. -

 تعلیم الطلبة مھارات المشاركة. -

  

  ضعف التحصیل

  مظاھر السلوك:

  تدني إنجاز الطالب الكتابي أو العملي أو الشفوي. -

 تھرب الطالب من المشاركة والتفاعل الصفي . -

  العوامل المحتملة:

  رة الطالب لوجود مشاكل شخصیة أو أسریة.تدني خب -

 عدم حافزیة التعلیم المدرسي. -

 عدم ملاءمة أسالیب التدریس التي یستخدمھا المعلم لإدراك الطالب. -

 ظروف الفصل الدراسیة والاجتماعیة. -

 انشغال الطالب بأعمال أسریة مثقلة. -
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  الحلول الإجرائیة المقترحة:

  كلة التي تؤثر على تحصیلھ ومحاولة معالجتھا.مقابلة الطالب والتعرف على نوع المش -

 إقناع الطالب بأھمیة التعلیم المدرسي لحیاتھ ومستقبلھ الشخصي والوظیفي. -

 معالجة الخلل الذي ھو سببھ. نا یتوجب علىقد یكون سبب تدني التحصیل عائد للمعلم، وھ -

  تذلیل الصعوبات العائدة إلى البیئة الصفیة. -

  

  یشونھالأطفال یتعلمون ما یع

  فإنھ یتعلم الشجب والإدانة.      حین یعیش الطفل الانتقاد
  فإنھ یتعلم الشجار والمقاتلة.        حین یعیش الطفل العنف  

  فإنھ یتعلم الخجل.    حین یعیش الطفل الاستھزاء والسخریة  

  فإنھ یتعلم الشعور بالذنب.        حین یعیش الطفل العیب  

  لم الصبر.فإنھ یتع    حین یعیش الطفل تحمل المصاعب  

  فإنھ یتعلم الثقة.      حین یعیش الطفل التشجیع  

  فإنھ یتعلم التقدیر.      حین یعیش الطفل الثناء والمدیح  

  فإنھ یتعلم الإخلاص.        حین یعیش الطفل الأمن  

  فإنھ یتعلم الرضا عن ذاتھ.    حین یعیش الطفل الموافقة والاستحسان  

 لم  توقع الحب من الآخرین.فإنھ یتع    حین یعیش الطفل القبول والصداقة  

 

  
  
  
  

  الخصائص النمائیة والعقلیة للطلبة
      

  الخصائص النمائیة والعقلیة للطفل في السنوات الأولى من المدرسة 
  الخصائص النمائیة والعقلیة للطلبة في مرحلة المراھقة      
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  خصائص مرحلة المراھقة        
    أھم واجبات المربي ودور الدین في ھذه المرحلة      
  أھم الحاجات التي یواجھھا المرء على طریق النمو      
  خصائص عامة لمرحلة المراھقة        
  أھم المشكلات التي تواجھ الطالب وكیفیة علاجھا        
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  الخصائص النمائیة والعقلیة للطلبة
  

یجدر بالمعلم التعرف على الخصائص النمائیة والمعرفیة للطفل في كل مرحلة دراسیة، لیتمكن 

اختیار الأسالیب والطرق المناسبة لتعلیمھ وتعلّمھ، ولیتمكن من التعامل مع الطفل بما یناسب حاجاتھ من 

  وإمكاناتھ وقدراتھ وخصائصھ.

  

ندرس سلوك طلبتنا لاعتبارات عدیدة، لنكون قادرین على إحكام التعامل مع ھؤلاء الطلبة،   

رامج إرشادیة وتوجیھیة على أسس علمیة، وعلى فھمھم وفھم ذواتھم ، كما یكون باستطاعتنا بناء ب

ویساعدنا فھمنا لسلوك الطلبة على أن نكون قادرین على تلبیة حاجاتھم للتكیف السلیم مع حیاتھم 

المدرسیة ومتطلبات النجاح فیھا، بالإضافة إلى مساھمتنا الفاعلة في توجیھ مسارھم النمائي وبناء 

لب ـ محور العملیة التعلیمیة ـ أمر ضروري للمعلم، من أجل شخصیتھم المتكاملة، وبذلك فإن معرفة الطا

  تحقیق تعلم صفي فعّال یراعي خصائصھ ومواصفات سلوكھ .

    

من ھنا یجدر بالمعلم أن یكون على وعي بمراحل نمو الأطفال وخصائص كل مرحلة، لیتمكن 

  النمائیة. من التعامل مع الأطفال بما یتناسب ویتلاءم مع خصائصھم وقدراتھم وحاجاتھم

  

ونود في ھذه الأضواء إلقاء الضوء على خصائص مرحلتین یمر بھما طلبتنا، وھما المرحلة   

الأساسیة الأولى، ومنھا مرحلة دخول الطفل للمدرسة وما لھا من أثر كبیر في مستقبل حیاتھ، والمرحلة 

فیجدر بالمعلم أن یحیط  الثانیة ھي طلبة الصفوف الأساسیة العلیا حیث یعتبرون في مرحلة المراھقة،

  علما بخصائص المرحلتین .

  

  الخصائص النمائیة والعقلیة للطفل في السنوات الدراسیة الأولى:
  

یجدر بالمعلم التعرف على الخصائص النمائیة والمعرفیة للطفل في ھذه المرحلة، لیتمكن من   

امل مع الطفل بما یناسب حاجاتھ اختیار الأسالیب والطرق المناسبة لتعلیمھ وتعلمھ، ولیتمكن من التع

  وإمكاناتھ وقدراتھ وخصائصھ.
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إن وعي المعلم بخصائص الطفل في سنواتھ الأولى من الدراسة یسھل علیھ سبیل التعامل معھ   

في المواقف التعلیمیة التعلمیة، وعلى المعلم استثمار تلك الخصائص لغرس معاني الإیمان باالله تعالى، 

القھ، فیستثمر عاطفة حب الطفل لوالدیھ، وعواطف الإعجاب والخوف من أجل وتنمیة محبة الطفل لخ

الرقي بھا، والتوسع في معانیھا، لتتوجھ إلى الخالق سبحانھ وتعالى، فتكون العواطف السابقة كالمادة 

  الأولى لبناء منظومة جدیدة من العواطف تجاه الخالق سبحانھ وتعالى.

شوا في مجتمع الكبار، فھؤلاء لھم حیاتھم، ولھم الحق أن یعیشوا إن التربیة لا تعد الأطفال لیعی  

  ھذه الحیاة، لا أن تفرض علیھم توقعات الكبار.

فطفل السادسة طفل متغیر، لم یعد ذلك الطفل الملتصق بأمھ، بل یحاول إظھار نوع من   

  لانطلاق.الاستقلال، یمارس نشاطھ في الداخل والخارج، یھمھ أن یكون لھ مجال طیب للعب وا

  ویجدر بالمعلم أن یعي الخصائص التالیة التي تظھر على الطفل في ھذه المرحلة:  

  

   النمو الحس حركي :

  حاسة اللمس تصبح عنده قویة. §

% من الأطفال دون السابعة  ٨٠التمییز البصري قد یوجد فیھ ضعف . (تشیر الدراسات إلى أن   §

) وھذا یؤثر على قدرتھم على قراءة الخط % منھم مصابون بقصر نظر٣-٢مصابون بطول نظر، 

  المطبوع.

نشاط الطفل الحركي: یوجد ضعف في السیطرة على الحركات الدقیقة، كحركات أنامل الأصابع، لذا من   §

  واجب المعلم مساعدة الطفل على السیطرة على الحركات التي تحتاج إلى نشاط عضلي دقیق .

  

   إدراك العالم الخارجي:

، ولا یعتني كثیرا بالجزئیات التي تتركب منھا ھذه  كلضوعات من حیث ھي یبدأ یدرك المو §

  الموضوعات.

تبدأ بالظھور قدرة الطفل على ربط الأشیاء ببعضھا، وربطھا بعلة مجردة. فأفكار الطفل ومخیلتھ تتوقف   §

  على ما یرى ویمارس ویفعل.
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  النمو المعرفي :

  م.یظھر في ھذه المرحلة تلھف الأطفال للتعل §

  یصعب على الطفل أن یفكر تفكیرا مجردا.  §

  یعتمد التذكر على الصور البصریة والحركیة التي یلاحظھا في حیاتھ الیومیة.  §

یتعلم الطفل الأمور التي لا تحتاج إلى مجھود عقلي عنیف، فیمیل إلى حفظ الأغاني والأناشید، أو ما   §

  یستوعبھ آلیا.

  عین مدة طویلة. (مدى الانتباه في الصف قصیر)لا یمكنھ تركیز انتباھھ إلى موضوع م  §

  البدء بتكوین المفاھیم وتصنیف الأشیاء . §

  

  اللغة:

  ازدیاد النمو اللغوي واتساع استخدام الرموز اللغویة . §

یحب الأطفال الكلام، ویتكلمون بسھولة مقارنة بكتابتھم، ویصبح الطفل أكثر تعبیرا في حدیثھ، وأكثر  §

  اب.قابلیة للفھم والاستیع

  …)یتطور استخدامھ لمصطلحات اللغة المتعلقة بالفئات (كل، جزء، بعض،   §

  یمیلون إلى استعمال الألفاظ النابیة ولا یدركون لماذا یمنع استعمالھا.  §

  

  النمو الانفعالي:

  دائرة اتصال الطفل بالعالم الخارجي تتسع وتتشعب. §

  یمیل الطفل إلى مصادقة غیره من الأطفال.  §

  بتطویر مفاھیم الصواب والخطأ .یبدأ الطفل   §

حب الاستطلاع لدى الأطفال قوي جدا، وعلى المعلم أن یجیب على استفساراتھم ویشجعھم على إیجاد   §

  الإجابات بأنفسھم ضمن إمكاناتھم.

یصبح الأطفال أكثر استقلالیة، وفي نفس الوقت یحتاجون لإرشاد الكبار، فعلى المعلم أن یكون صبورا   §

  الإمكان إذا أظھر الطالب شرودا أو شذوذا في سلوكھ.ومتفھما قدر 

تنمو عنده القیم الأخلاقیة باعتدال ورویة. وتظھر عنده مبادئ أخلاقیة جدیدة: مثل مبدأ المساواة،   §

  والإخلاص، والصداقة، والتسامح، وغیرھا .  
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  الخصائص النمائیة والمعرفیة للطلبة في مرحلة المراھقة
  

  ةخصائص مرحلة المراھق
  

  أ ـ خصائص النمو الجسمي والحركي :
یكون النمو الجسمي سریعا في ھذه المرحلة، حیث تطرأ تغیرات على الجسم، وھذا النمو وما یصحبھ من 

تغیرات بیولوجیة داخلیة وخارجیة تجعل الفرد متوترا وقلقا، كما ینتج عنھا غالبا توتر في العضلات مما 

رجع السبب إلى نمو العظام أسرع من نمو العضلات، لذا یجدر یسبب لھ الإجھاد والتعب السریع، وی

  بالمربین تقبل ھذه التغیرات الجسمیة للفرد، ومساعدتھ على النضج .

  

  ب ـ خصائص النمو الانفعالي :
  شدة الانفعالات بسبب كثرة وسرعة التغیرات.  §

  سرعة التقلب في الانفعالات وعدم الثبات الانفعالي.  §

 ضحة مثل الخوف والقلق والتوتر والغضب والإحباط والغیرة.ظھور انفعالات وا  §

  أبرز ما في ھذه المرحلة كثرة أحلام الیقظة، والحساسیة الزائدة للنقد. §

  

  ج ـ خصائص النمو الاجتماعي :
یكون الطالب في ھذه المرحلة اجتماعیا، إلا أنھ أحیانا یمیل إلى الانطواء، بسبب التغیرات التي   §

  تظھر علیھ.

  ل إلى اكتساب القیم والاتجاھات.یمی  §

  یحاول تأكید ذاتھ.  §

 المیل إلى تحمل المسؤولیة.  §

  

  د ـ خصائص النمو المعرفي :
یھمنا في العملیة التعلیمیة التعلمیة التعرف على الخصائص المعرفیة لھذه المرحلة، حیث یتمیز   

  ي :الطالب في ھذه المرحلة ( مرحلة العملیات العقلیة المجردة ) بما یل
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Ø  : نقلة نوعیة في التفكیر  
التمكن من تطویر القدرة على التخیل للاحتمالات المتضمنة في مشكلة معینة قبل اقتراح  -

  الحلول العملیة لھا .

 تطور العلاقة بین الواقع والممكن . فالممكنات لدیھ تفوق الواقع كثیرا . -

  
Ø : استیعاب المفاھیم المجردة  

مور التي تتجاوز الحاضر والواقع الراھن، ویبنون نظریات حول كل یفكر طلبة ھذه المرحلة في الأ -

  شيء .

  یدركون المفاھیم المجردة ویستوعبونھا بدرجة كبیرة، فھم قادرون على إدراك المفاھیم الأخلاقیة .  -

القدرة على التفكیر في الأحداث وتعلیلھا انطلاقا من أفكار مجردة دون اللجوء إلى أشیاء مادیة محسوسة  -

. 

  

Ø : المثالیة في التفكیر ولا مركزیة الذات  
  یفكر في المشكلات التي یصعب حلھا، وفیما سیكون علیھ مستقبلھ . -

  …)المراھق قادر على استیعاب المثل العلیا المجردة ( الحریة، العدالة، الحب  -

المجتمع، مكانتھ  ینتقل من مركزیة الذات إلى التفكیر في العلاقات الاجتماعیة المتبادلة (مكانة الفرد في -

 …) .في العالم 

  

Ø : القدرة على الانتباه لفترة أطول  
یتمیز الطالب في ھذه المرحلة بقدرتھ على التركیز والانتباه لفترة أطول من المرحلة السابقة، فعلى 

  المعلم مراعاة ذلك في تخطیط الأنشطة التعلیمیة التعلمیة داخل الصف وخارجھ .

  

Ø ي على الفھم :القدرة على التذكر المبن  
  یتذكر المعلومات التي یفھمھا فھما جیدا، ویربطھا بخبراتھ السابقة . -

  یراعي المعلم فھم طلبتھ لما یقومون بدراستھ . -

  القدرة على رسم الصور العقلیة للأشیاء دون الاستناد المباشر إلى الأشیاء المادیة . -

  القدرة على التفكیر في نتائج أفكاره وتبعاتھا . -

Ø  القدرة على التخیل :ازدیاد  
  المیل إلى الرسم والموسیقى والشعر والكتابة الأدبیة . -
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  تزداد أحلام الیقظة عنده بشكل ملحوظ . -

القدرة على تصور أشیاء غیر محسوسة وتخیلھا انطلاقا من جذور الواقع الذي اكتسبھ من البیئة التي  -

 یعیشھا .

  
Ø  : القدرة على التمثیل الرمزي  

  ز والأشكال .التمثیل عبر الرمو -

  تمثیل العالم الخارجي عن طریق اللغة . -

  یغدو قادرا على صیاغة قدراتھ في رموز ( لغویة أو غیر لغویة ) وغیرھا . -

  القدرة على التعامل مع رموز الأشیاء أو الفرضیات التي یتصل بھا . -

  

  أھم واجبات المربي ودور الدین في ھذه المرحلة
  

عملی]]ات البل]]وغ الجس]]مي وم]]ا یص]]حبھا م]]ن تغی]]رات  م]ن الأش]]یاء الت]]ي س]]بق ذكرھ]]ا ف]]إن 

بیولوجیة داخلیة وخارجی]ة تجع]ل الف]رد مت]وترا وقلق]ا، حی]ث یك]ون للتغی]ر الجس]مي المف]اجئ           

لجسم الطالب في ھ]ذه المرحل]ة ت]أثیرات ف]ي التواف]ق الشخص]ي والاجتم]اعي للف]رد، فل]م یع]د           

ل]]]ك ی]]]ؤدي إل]]]ى القل]]]ق  ی]]]رى نفس]]]ھ طف]]]لا، وك]]]ذلك لا یعتق]]]د أن]]]ھ أص]]]بح ناض]]]جا تمام]]]ا، وذ   

  والاضطراب والتوتر.

  
ویمثل الإیمان مطلبا أساسیا لمعالجة ھذا القلق والتوتر، فوقوف الطالب على فلسفة تطمئنھ عن الكون   

  والحیاة، والموت والوجود، قد یسعفھ في التغلب على حالات القلق والتوتر.

  

صة تلك التي لا تقع تحت حسھ وقدرتھ، وھو في ھذه المرحلة متطلع إلى المعرفة، متشوق لھا، وبخا  

وھذا یصلح لأن یكون مجالا لغرس العقیدة المتعلقة باالله تعالى وقدرتھ، ویدعم ذلك استقرار الإیمان الراسخ 

  في نفس ھذا المراھق.

  

ویمكن للمتعلم في ھذه المرحلة أن ینتقل إیمانھ من مرحلة التقلید إلى مرحلة الاقتناع، عن طریق مخاطبة   

  جانب العاطفي، والتركیز على الناحیة العقلیة وسوق الأدلة العلمیة، والشواھد الكونیة.ال
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والمادة المقروءة لھا تأثیر كبیر على الطالب، وتحدث فعلھا إذا خاطبت فیھ جانب العقل والعاطفة معا،   

  تعلقة بالإسلام.وتمیزت بالصدق والأصالة، وابتعدت عن التھویل، واستجداء الاقتناع، خاصة إذا كانت م

ومعنى ھذا أن الدین یثبت روح الاطمئنان والرضا، ولیس من سبیل إلا إلیھ یحمي بھ الفرد نفسھ، ویقیھا   

  من مزالق الشر.

  

في ھذه المرحلة یزداد فھم الطالب لمن حولھ، ویمكن استغلال ھذه الخاصیة لتثبیت الإیمان، فالبعض     

یھ القریبة والبعیدة، ویسعى إلى أن یقف على ما یمكن أن یستنبطھ منھ یقرأ القرآن الكریم، ویحاول فھم معان

لفظا ومعنى وشرائع وأحكاما، وقد یغمض علیھ بعض الأمور والأسئلة، فیحتاج إلى مدرس لدیھ مھارة عالیة 

  في إشباع حاجة ھذا الطالب، وإقناعھ بالحجة والدلیل، وبیان مظاھر الإعجاز في القرآن الكریم.

  

  لخیص أھم واجبات المربي في ھذه المرحلة فیما یلي :ویمكن ت

Ø . عدم الاستھزاء من التغیرات التي تطرأ على الطالب  

Ø . مراعاة الفروق الفردیة  

Ø . تنویع البرامج وأسالیب التدریس  

Ø . تشجیع الطالب على الإبداع  

Ø . تنمیة استعدادات وقدرات الطالب  

Ø . إشراك الطالب في الرحلات والزیارات  

Ø  الطالب وتقدیره وتأكید ذاتھ .احترام  

Ø . مساعدة الطالب على حل مشاكلھ  

Ø . مساعدة الطالب على الاستقرار والھدوء الانفعالي  

Ø . زیادة نسبة التجرید عند الطالب  

Ø . تنمیة العملیات والقدرات العقلیة عنده  

Ø . ترسیخ العقیدة عند الطالب  

Ø . تشجیعھ على الابتعاد عن أقران السوء  

Ø فراغ في البحث والاطلاع والریاضة وغیرھا من الأنشطة المفیدة .استغلال وقت ال 

  

  أھم الحاجات التي یواجھھا المرء على طریق النمو:
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Ø  : الحاجات الجسمیة  
من طعام وشراب ودفء وراحة وحركة وكل ما ھو ضروري للبقاء . (وتبرز ھذه الحاجات في 

  مراحل ما قبل المدرسة بشكل أشد )

  

Ø : الحاجات الأمنیة   
وتتمثل في تجنب المخاطر والخوف من الأشیاء غیر المألوفة ، وحب العزلة أحیانا . ( تلازم 

  المرء طیلة حیاتھ )

  

Ø : الحاجة إلى الحب والانتماء   
وتتمثل في الرغبة في الانتماء العاطفي، والرغبة في تحقیق مكانة بین الآخرین، واتخاذ الأقران 

  والأصحاب .

  

Ø ات :الحاجة إلى تحقیق الذ   
وتتمثل في رغبة المرء في أن یكون كما یرید ھو، لا كما یریده الآخرون، وممارسة بعض 

الألعاب التي یحبھا، والاستقلال بالرأي، وعدم الارتیاح إلى آراء الكبار وتوجیھاتھم والانتماء إلى الشلل 

  والأصدقاء .

  

Ø : الحاجة إلى المعرفة والفھم   
مرة وحب الاستكشاف والقیام بالرحلات وإجراء التجارب وتتمثل في حب الاستطلاع والمغا

  والسعي الدائب إلى المزید من المعرفة والرغبة في إدراك التفاصیل .

ولقد أكد بعض علماء النفس أن عدم إشباع أي من ھذه الحاجات في أي مرحلة من مراحل النمو 

  یشكل حافزا یدفع صاحبھ إلى إشباعھ وتحقیقھ بوسائل مختلفة.

  

  ائص عامة لمرحلة المراھقة :خص
v .لمرحلة المراھقة ارتباط قوي بالمرحلة السابقة، ویبدأ المراھق بالتخلي عن خصائص الطفولة  

v  ،تعتبر ثورة في جمیع النواحي الجسمیة والعاطفیة والفسیولوجیة ( الطول یظھر، الجسم یكبر

  الصوت یصبح رجولیا، الھرمونات تنشط )
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v الجنسیة . ومما یشغل المراھق في ھذه المرحلة الھویة الجنسیة، فیحاول  ھبّة كبیرة للغرائز وخاصة

  الولد تحسس مظاھر الرجولة، وتحاول البنت تحسس مظاھر الأنوثة .

v  ،تظھر اختلافات بین الذكور والإناث، فنضوج الإناث في ھذه المرحلة أسرع من نضوج الذكور

  ة ویتفوق علیھا في منتصف ھذه المرحلة.ولكن یعود الولد لیلحق بالبنت في الناحیة الجسمی

v  تعتبر ھذه المرحلة مرحلة انتقالیة بین الطفولة والرشد، وھذا یسبب لھ أزمة بسبب عدم استقراره في

  مكان معین .

v . البدء بتكوین ھویة خاصة بھ، فیجرب ھویّات مختلفة، وینتقي الھویة المناسبة لھ  

v وتفكیره وأنماط سلوكھ ومعتقداتھ ومثلھ العلیا  تطرأ تغیرات على اھتمامات المراھق ومیولھ…  

v . عملیات البلوغ وما یصحبھا من تغیرات بیولوجیة داخلیة وخارجیة تجعل الفرد متوترا وقلقا  

v  یتأرجح الفرد بین النقیضین في سلوكاتھ، فھو إما مشدود إلى الراشدین، أو إلى سلوكات الأطفال التي

  تعوّد علیھا وألفھا .

  

  لات التي تواجھ الطالب في ھذه المرحلة وكیفیة علاجھا :أھم المشك
  

  : حیث یشعر الطالب بعدم الكفاءة، وعدم تقبل النقد من الآخرین . الحساسیة الزائدة للنقدـ 

  ومن أسالیب علاج ھذه المشكلة :

v . إتاحة الفرصة للطالب للتعبیر عن نفسھ  

v . تقبل آراء الطالب  

v طلبة .توزیع المسؤولیات حسب قدرات ال  

v . تعزیز استجابات الطالب الصحیحة  

v . عدم الاستھزاء بأخطاء الطالب  

  

: ویتجسد في رفض الفرد تنفیذ ما یطلب منھ، والخروج على عادات وتقالید المجتمع،  التمرد والعصیانـ 

  ومن مظاھره التحدي ومعارضة الآراء دون سبب مقنع .

  ولمعالجة ذلك یلجأ المربي إلى :  

  ح والقوانین .توضیح اللوائ §

  توجیھ الطالب إلى اختیار الأصدقاء . §

  إعطاء تعلیمات بدلا من الأوامر . §
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 احترام آراء الطلبة . §

  

: وھو السلوك الذي یلحق الأذى بالآخرین، ومن أسبابھ : جذب الانتباه، وتقلید برامج التلفاز،  العدوانـ 

  وتشجیع بعض رفاق السوء ... .

  یقوم بما یلي :ولمعالجتھ یجدر بالمربي أن   

  توجیھ الآباء وإرشاد الطالب . §

  استخدام إرشاد الأقران الصالحین . §

 التركیز على الإرشاد الدیني . §
  

  

  

  

: " إن االله یرضى لكم ثلاثا ویسخط لكم ثلاثا یرضى لكم أن rقال 

تعبدوه ولا تشركوا بھ شیئا وأن تعتصموا بحبل االله جمیعا وأن 
بسخط لكم قیل وقال وٌضاعة المال تناصحوا من ولاه االله أمركم و
 وكثرة السؤال " ( رواه مالك)
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  الممارسات السلبیة في تدریس التربیة الإسلامیة
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  الممارسات السلبیة في تدریس التربیة الإسلامیة
  

توجد بعض الممارسات السلبیة التي تلاحظ في الأداء الصفي عند بعض معلمي التربیة   

ق بقدرة المعلم على اختیار وتوظیف الأسالیب والإجراءات المستخدمة في تدریس الإسلامیة، تتعل

وحدات التربیة الإسلامیة . نستعرض ھنا أھم ھذه الممارسات، ونترك للمعلم الانتباه لغیرھا من 

  الممارسات .

  

  وحدة العقیدة الإسلامیة :

Ø قیدة .وجود ثغرات وأخطاء في المفاھیم والحقائق المتعلقة بمسائل الع  

Ø . إغفال الجانب الانفعالي  

Ø . استخدام أسالیب التخویف والترھیب  

Ø . الاستشھاد بالأساطیر والخرافات والقصص الخیالیة  

Ø . الإغراق في التفاصیل الدقیقة والأفكار المجردة  

Ø . تجنب معالجة المعتقدات الباطلة السائدة في المجتمع  

Ø  الإیمان . عدم توظیف الاكتشافات العلمیة في تأكید حقائق  

Ø  . الاقتصار على أسلوب الحوار والنقاش وعدم استخدام الأسالیب الأخرى  

Ø  . عدم التحقق من صحة الأحادیث التي یستشھد بھا  

Ø  . تساھل المعلم في متابعة دقة الاستشھادات من القرآن الكریم والسنة الشریفة  

Ø . استخدام أسلوب التحفیظ بدون فھم وتحلیل للتعریفات والمفاھیم  

  

   وحدة القرآن الكریم :

Ø . الاستفاضة في الشرح والتفسیر في حصة التلاوة  

Ø . عدم تعمیم التلاوة على جمیع الطلبة في حصة التلاوة  

Ø . عدم إتقان المعلم للتلاوة  

Ø . عدم متابعة الأخطاء أثناء التلاوة بدقة  

Ø . تأجیل توضیح أحكام التجوید إلى ما بعد التلاوتین التوضیحیة والفردیة  

Ø دم تعمیم التلاوة لجمیع الطلبة .ع  

Ø . إھمال الطلبة الضعفاء وحرمانھم من التلاوة  
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Ø . عدم شمول جمیع النص المقرر والاكتفاء بجزء منھ  

Ø . إغفال الأنشطة الكتابیة خلال الحصة  

Ø . تساھل المعلم في متابعة التلاوة خلال حصة التفسیر والحفظ  

Ø تفسیر .عدم إشراك الطلبة في النقاش خلال الشرح وال  

Ø  . التسرع في تصحیح الأخطاء وعدم إتاحة المجال للطالب لتصحیح نفسھ  

Ø . عدم تحدید المعلم لمجموعة الآیات التي تشمل أفكارا محددة  

Ø  . عدم استخدام الوسائل التعلیمیة في حصة القرآن الكریم  

Ø . ( من المعلم أو الطلبة ) السرعة أثناء التلاوة  

  
   وحدة الحدیث الشریف :

  

Ø م اتباع خطوات تدریس الحدیث الشریف .عد  

Ø . وجود أخطاء وثغرات في قراءة الحدیث وشرحھ  

Ø . عدم القدرة على تحدید الفكرة الرئیسة والأفكار الفرعیة  

Ø . إغفال تحفیظ الطلبة للحدیث الشریف  

Ø . عدم تمكین الطلبة من مھارات التحلیل والاستنتاج والتركیب خلال الشرح  

Ø لتلقین في تراجم الرواة الاقتصار على أسلوب ا…  

Ø . عدم استخدام الوسائل التعلیمیة وخصوصا عدم عرض الحدیث أمام الطلبة  

Ø  . الاكتفاء بما في الكتاب وعدم القیام بإغناء المادة  

Ø  . عدم ربط الحدیث الشریف بواقع الحیاة  

Ø . استخدام أسلوب التلقین والمحاضرة فقط أثناء الشرح  

Ø دما یخطئ .التسرع في تصحیح الطالب عن  

Ø . البدء بقراءة الحدیث قراءة صامتة، لما فیھ من إمكانیة الخطأ في ألفاظ الحدیث  

  

  



 390 

   وحدة الفقھ والعبادات :

  

Ø . الاكتفاء بالأمثلة الواردة في الكتاب  

Ø . إغفال الأسالیب التي تعمل على توظیف الخبرات في حیاة الطلبة العملیة  

Ø یس العبادات .عدم توظیف أسلوب العرض العملي في تدر  

Ø . عدم استخدام أسلوب تحلیل النصوص الأصلیة في بیان الأحكام الشرعیة  

Ø . عدم تحفیز الطلبة على التحلیل والاستنتاج عند استخلاص الحكمة من التشریع  

Ø . الخوض في الخلافات المذھبیة  

Ø . التعصب لمذھب واحد وتخطيء المذاھب الأخرى  

Ø . وجود أخطاء في الأحكام الشرعیة  

Ø كتفاء بما في الكتاب المدرسي وعدم الرجوع إلى المراجع الفقھیة .الا  

Ø . عدم استخدام الوسائل التعلیمیة  

   

  وحدة السیرة النبویة :
   

Ø . الاستدلال بأحادیث وروایات ضعیفة  

Ø  عدم تمكین الطلبة من ممارسة مھارات الاستنتاج والتحلیل…  

Ø . الابتعاد عن توجیھ الطلبة للدراسة الذاتیة  

Ø استخدام الخرائط والمخططات وغیرھا من الوسائل . عدم  

Ø . التصدیق بالإسرائیلیات والأحداث المدسوسة  

Ø  . المبالغة في تتبع الأحداث غیر الدقیقة عن أحداث السیرة  

Ø  . عدم تنویع الأسالیب التعلیمیة في تدریس السیرة  

Ø  . وجود أخطاء في الخبرات المتعلقة بأحداث السیرة  

Ø  المصادر الدقیقة للسیرة النبویة والتراجم .عدم الرجوع إلى  

  

  وحدة الأخلاق والتھذیب :
   

Ø . عدم الدقة في الاستشھاد بالآیات الكریمة والأحادیث الشریفة على مفھوم الخلق  



 391 

Ø . الابتعاد عن ضرب الأمثلة الواقعیة عن الخلق  

Ø  . عدم ربط الخلق بحیاة الطلبة  

Ø د .الاستدلال بقصص غیر منتمیة للخلق المقصو  

Ø . عدم تمكین الطلبة من مھارات الاستنتاج والتحلیل لاستخلاص آثار الخلق  

Ø . الاكتفاء بأسلوب واحد في التدریس  

Ø  . الإطالة والإسھاب في سرد القصة  

Ø  . عدم تمكین الطلبة من سرد الأمثلة  

Ø  . الاكتفاء بالأمثلة والاستشھادات الواردة في الكتاب المدرسي  

Ø  بین الخلق الأساس في القصة والأخلاق الفرعیة .الخلط عند ضرب الأمثلة  

  

   وحدة النظم والفكر الإسلامي :

  

Ø . الشرح المتداخل وعدم تقسیم الدرس إلى فقرات حسب الأفكار الرئیسة  

Ø  إغفال استخدام الشبكات المفاھیمیة التي تبین الربط بین المفاھیم والمصطلحات والأفكار الرئیسة

  والفرعیة .

Ø شطة الكتابیة والختامیة .عدم توظیف الأن  

Ø . ضعف مشاركة الطلبة وبخاصة في إعطاء أمثلة واقعیة عن المفاھیم الواردة  

Ø . عدم ربط الموضوعات بالحیاة العملیة المعاصرة  

Ø  . استخدام مقدمة للدرس غیر منتمیة للموضوع  

Ø  . إغفال تصحیح خبرات الطلبة الخاطئة  

Ø عدم تشجیع استخدام مھارات التفكیر العلیا .  

Ø . عدم المقارنة بین الفكر الإسلامي والأفكار المنحرفة  

Ø . عدم التنویع في الأسالیب والأنشطة  
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  إرشادات عامة لمعلم التربیة الإسلامیة 
  

  إرشادات عامة لمعلم التربیة الإسلامیة
  مبادئ ینبغي مراعاتھا من المعلم
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  إرشادات عامة لمعلم التربیة الإسلامیة  
   

س التربیة الإسلامیة یعتبر ھدفا یرمى من خصوم الإسلام، لأنھ باني الجیل المسلم، وھو مدر  

  الأمل في نھضة الإسلام والوعي السلیم، وھو الثورة العارمة على كل انحراف عن الحق الخالص.

یة وضمانا لحسن تنفیذ المنھاج وتحقیق أھدافھ، وتقدیرا للدور الذي یقوم بھ معلم التربیة الإسلام  

  وتعزیزا لقدراتھ، نضع بین یدیھ عددا من الملاحظات لیستھدي بھا في مواقفھ التعلیمیة :

  

v  إن المعلمین بعامة، ومعلمي التربیة الإسلامیة بخاصة، أصحاب رسالة وأمانة یسألون عنھا أمام االله

ستقیما في تعالى، قبل أن یكونوا أصحاب وظیفة تخضع للقوانین والأنظمة، لذا یجدر بھ أن یكون م

  سلوكھ وأعمالھ وتصرفاتھ، منسجما مع تعالیم الإسلام، حتى یستحق أن یكون قدوة حسنة.

v  ،لما كان التعلیم مھنة إلى جانب كونھ وظیفة ورسالة، فإن النمو المھني یصبح مسألة ضروریة

یستدعي أن  وقدیما قیل : " ما یزال العالم عالما ما طلب العلم، ومن ظنّ أنھ علم فقد جھل " ، وھذا

  یواكب معلم التربیة الإسلامیة كل جدید على الصعیدین الأكادیمي والمسلكي .

v  إن التربیة الإسلامیة لیست قصرا على مجموعة من المفاھیم والحقائق، التي تخضع للتحصیل

المعرفي فحسب، ولكنھا منظومة من المعارف والقیم والاتجاھات والعواطف والانفعالات 

ھنا تبرز مسؤولیة المعلم في الوقوف على أھداف المنھاج سواء ما تعلق منھا  والمھارات، ومن

  بالنمو العقلي أو الانفعالي والعاطفي أو المھاري بمختلف مناحیھا .

v  الموازنة بین النواحي النظریة والتطبیقیة في جوانب المنھاج، لإیجاد تغییر إیجابي في سلوك

  الطالب.

v  الطلبة من خلال تنمیة مھارات التحلیل والتعلیل والاستنتاج والمقارنة تنمیة التفكیر الإبداعي لدى

  وعدم الاقتصار على التلقین .… والاستدلال المنطقي والاستقصاء والبحث 

v  مراعاة الفروق الفردیة بین الطلبة أثناء تعرضھم للخبرات التعلیمیة لما لذلك من أثر في تسییر عملیة

  طرائق التعلیم والأنشطة ووسائل التقویم على حد سواء .التعلیم، وذلك من خلال تنویع 

v  الاھتمام بالجوانب النفسیة للطلبة، حیث یحتاج المعلم إلى فھم واسع لخصائص نموھم، فیكون أبا

للأطفال عطفا وحنانا، وأخا للمراھقین یمنحھم ثقتھ ویساعدھم على التخلص من مشاعر القلق 

  والحیرة التي یمرون بھا .

v بألوان النشاط المختلفة، والإفادة من تقنیات التعلیم وتوظیفھا فیما فیھ مصلحة التربیة  الاھتمام

  الإسلامیة، وعدم الاكتفاء بالسبورة .
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v  العنایة بالتخطیط الجید سواء كان ذلك على مستوى الخطة الیومیة أو على مستوى الخطة الفصلیة أو

  السنویة .

v  وتحقیق أھدافھ.أن یكون صبورا دءوبا على نشر الإسلام  

v  ،البدء بجانب الترغیب سواء كان مادیا أو معنویا في توجیھ الطلبة إلى الإقبال على تعالیم الإسلام

  ولا یبدأ بالترھیب الذي قد یؤثر سلبیا على نفسیة الطفل.

v  المتابعة المستمرة لنمو الطفل العقلي والانفعالي والاجتماعي بالإضافة إلى النمو الجسمي، مع

 التغیرات السلوكیة الإیجابیة من أجل تعزیزھا، والسلبیة من أجل تعدیلھا . ملاحظة
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  مبادئ ینبغي مراعاتھا من المعلم
    

  نطمح أن یراعي معلمنا المبادئ التالیة:

اقتران العلم بالعمل: على المعلم أن یطابق علمھ عملھ، لیكون من الذین تشملھم رحمة االله تعالى،  )١

(الكھف : ل الصالح، قال تعالى: " فمن كان یرجو لقاء ربھ فلیعمل عملا صالحا" التي ترتبط بالعم

١١٠(.  

: " إیاك  r: فعلى المعلم أن ینزه نفسھ عن الطمع والترزق بالعلم، قال التنزه عن الطمع )٢

والطمع فإنھ فقر حاضر "، وعلى المعلم أن ینزه علمھ عن جعلھ سلما یتوصل بھ إلى الأغراض 

 الدنیویة.

: وخصوصا إذا كانت ھذه العطایا من ذوي المراكز والسلطة، تعفف عن أخذ الھدایا والعطایاال )٣

 لیرفع نفسھ عن مداھنتھم ومراعاة جانبھم.

: فمن واجبات المعلم التزام التسامح مع طلبتھ، واجتناب الخلاف فیما بینھم، فلا ینازع التسامح )٤

 بعضھم بعضا، لأن ذلك یضیع وقتھ.

فالمعلم ھو رائد الحقیقة، فعلیھ احترامھا، والالتزام بھا، وأن یربي طلبتھ على  :احترام الحقیقة )٥

 ذلك.

: إذا كان العلماء ھم ورثة الأنبیاء، وكان الأنبیاء مأمورین بتحقیق العدل بین العدل والإنصاف )٦

 الناس، فالمعلم مدعو إلى التقید بالعدل والعدالة، والإنصاف بین طلبتھ، ومن یتعامل معھم.

 : فعلى المعلم تجنب الادعاء بعلم لا یمتلكھ.جنب اللجاجة والادعاءت )٧

: على المعلم أن یدرك أن غایة العلم ھي نفع الإنسان، فیعمل على توفیر العلم في خدمة الإنسان )٨

  أكبر قدر من العلم لطلبتھ، لیكون نافعا لمجتمعھ.
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  الخاتمـة

  

یة، التي تھدف لمساعدة معلم/معلمة التربیة الحمد الله الذي وفقنا لإتمام ھذه الأضواء التربو  

الإسلامیة على السیر على ھدى وھدایة، لتمكینھ / لتمكینھا من أداء واجبھ بشكل یرضي االله تعالى، 

  ولیحقق النتاجات التربویة المنشودة.

جاءت ھذه الأضواء التربویة لإیجاز أھم الأمور التي ینبغي لمعلم / لمعلمة التربیة الإسلامیة   

الإحاطة بھا، لتدریس طلبتھ على أسس علمیة وتربویة وضعت نتیجة خبرة مر بھا التربویون، حیث 

وضعوا لنا زبدة أفكارھم وتجاربھم وخبرتھم، وما على المعلم إلا أن یأخذ منھا ما یساعده على تأدیة 

  الواجب الملقى على كاھلھ والأمانة التي نذر نفسھ لأدائھا.

ء إیجازا عن التربیة الإسلامیة وخصائصھا ومناھجھا، والتخطیط وقد تضمنت ھذه الأضوا  

للتدریس سواء التخطیط السنوي أو التخطیط الیومي، وما یتعلق بھ من بنود، كالأھداف التربویة بأنواعھا 

ومعاییرھا ومجالاتھا ومستویاتھا، والمحتوى التربوي وكیفیة تحلیلھ للاستفادة منھ وإمكانیة تطبیقھ على 

المقبول، والأنشطة التربویة، والوسائل التعلیمیة، والأسالیب التربویة بأنواعھا ومواصفاتھا،  الوجھ

وأسالیب التقویم، والاختبارات وأنواعھا وكیفیة بنائھا وتطبیقاتھا، وإغناء المنھاج وارتباطھ بالبنود 

وتعدیل السلوك للطلبة السابقة، وإدارة الصف ونظامھ، والتفاعل الصفي بنوعیھ اللفظي وغیر اللفظي، 

الذي یلزمھم تعدیل سلوكھم، وخصائص الطلبة النمائیة والعقلیة في مرحلة الصفوف الأساسیة الدنیا 

لتلافیھا، وختمت ھذه  ومرحلة المراھقة، واستعراض بعض السلبیات التي یقع فیھا المدرس أحیاناً

لھ التوفیق والسداد في عملھ، عسى أن الأضواء بإرشادات عامة لمعلم التربیة الإسلامیة، الذي نأمل 

یكون ذلك في میزان حسناتھ، لینال الغایة السامیة التي یبتغیھا كل مسلم وھي رضي االله عز وجل 

  ودخول جنتھ.

  واالله ولي التوفیق
  " وقل اعملوا فسیرى االله عملكم ورسولھ والمؤمنون"
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  طرق تدریس اللغة العربیة والتربیة الدینیة في ضوء ). ١٩٨٦رشدي وزملاؤه .( خاطر، محمود
  بیروت: مؤسسة الرسالة . . ٣الاتجاھات التربویة الحدیثة. ط            

  

  .  EP 26خصائص النمو المعرفي لطلبة المرحلة الإعدادیة، تعیین رقم ). ١٩٩٣خطاب، محمد .(

  یونسكو.معھد التربیة : أونروا /          

  

  بیروت : دار الفكر. الرسول القائد ،). ١٩٧٤خطاب، محمود شیت .(

  

  الریاض : مكتبة العبیطان.الحوار وبناء شخصیة الطفل ، ). ١٩٩٨خلف االله، سلمان .(

  

  نابلس : مركز التوثیق ،  ٢إجراءات في تصمیم المناھج، ط ). ١٩٩٥دروزة، أفنان نظیر .(

  لنجاح الوطنیة.والمطبوعات، جامعة ا        

  

  القاھرة :  التدریس :أھدافھ، أسسھ، أسالیبھ، تقویم نتائجھ، تطبیقاتھ ،). ١٩٧١ریان، فكري حسن .(
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  عالم الكتب.

  

أسالیب تدریس القرآن الكریم تلاوة وتفسیرا وحفظا، تعیین دراسي رقم ). ١٩٩٣ریان، محمد ھاشم .(
  Rel. 4 .معھد التربیة : أونروا / یونسكو  .  

 

  .   Rel. 1تحلیل وحدة دراسیة في التربیة الإسلامیة، تعیین رقم ). ١٩٩٤ان، محمد ھاشم .(ری

  معھد التربیة : أونروا / یونسكو.         

  

  .   Rel. 23منھاج التربیة الإسلامیة ـ أسسھ وخصائصھ، تعیین رقم ). ١٩٩٤ریان، محمد ھاشم .(

  معھد التربیة : أونروا / یونسكو.         

  

  عمان : دار الفكر للنشر والتوزیع.التعلم والتعلیم الصفي ،). ١٩٨٩یود، نادر وزملاؤه .(الز

  

  معھد التربیة : أونروا / یونسكو.،    E/47إدارة الصفوف ، تعیین رقم ). ١٩٩٥السعید، أنور .(
  

 ة : . معھد التربیRel. 1/98أسالیب تدریس الحدیث النبوي الشریف، ). ١٩٩٨الشامي، محمد عمر .(

  أونروا / یونسكو.           

 

  . Rel. 2/98التخطیط السنوي في التربیة الإسلامیة تطبیقات عملیة، ). ١٩٩٨الشامي، محمد عمر .(

  أونروا / یونسكو. :معھد التربیة       

 

  .  Rel. 1/99التربیة الإسلامیة ـ مفھومھا، خصائصھا، مصادرھا ، ). ١٩٩٩الشامي، محمد عمر .(

  تربیة : أونروا / یونسكو.معھد ال

  

  معھد التربیة : أونروا / ،    GC :16تغییر سلوك الأطفال ، تعیین رقم ). ١٩٨٦شطي، دونالد .(

  یونسكو.        

  عمان: دار البشیر. دراسات في الفكر التربوي الإسلامي.). ١٩٩٦عبداالله، عبدالرحمن صالح .(

  

  حلة الإعدادیة : بعض من مشكلاتھم النمائیة سلوك الطلبة في المر). ١٩٩٢عصفور، وصفي .(
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  . معھد التربیة : أونروا / یونسكو. GC / 25والتوافقیة، تعیین رقم          

  

  القاھرة : مكتبة النھضة المصریة .طرق تدریس التربیة الإسلامیة ، ). ١٩٩٩عطا، إبراھیم محمد .(

  

 بیروت : دار المعرفة. وء القرآن والسنة،تربیة الأولاد في ض). ١٩٩٨العك، خالد عبد الرحمن .(

 

  حل المشكلات باستخدام منحى تعدیل السلوك للطلبة المسترشدین ، تعیین ). ١٩٨٦العلي، نصر .(
  معھد التربیة : أونروا / یونسكو.،    GC :16رقم          
            

  .  EE/13ل، تعیین رقم التقویم التربوي واختبارات التحصی). ١٩٩٤الكیلاني، عبداالله زید .(

  معھد التربیة : أونروا / یونسكو.

  

  القاھرة : عالم الكتب.المناھج بین النظریة والتطبیق ، ). ١٩٨٩اللقاني، احمد حسین .(

  

  بیروت : مؤسسة الرسالة. علم النفس التربوي،). ١٩٨٥نشواتي، عبد المجید .(

  

  بیروت: مؤسسة الرسالة. لإسلامیة.طرق تدریس التربیة ا). ١٩٨٥الھاشمي، عابد توفیق .(

  

 معھد التربیة : ، EE/11 Rev. 87الاختبارات التحصیلیة ، تعیین رقم ). ١٩٨٥ھنا، محمد سامي .(

  أونروا / یونسكو.           
 

   الخطوط العریضة لمنھاج التربیة الإسلامیة). ١٩٩٩الفریق القومي لمبحث التربیة الإسلامیة .(

  ى الثاني عشر . السلطة الوطنیة الفلسطینیة: وزارة التربیة والتعلیم.للصفوف من الأول حت


